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Na wakacje proponujemy naszym Czytelniczkom i Czytelnikom
lekture dwunastego Zeszytu, a w nim materiaty dotyczace rozwijania
istotnych kompetencji uczniéw — samodzielnego myslenia, umiejet-
nosci rozwigzywania problemow, rozumienia informacji i oceny ich
wartosci.

Autorzy artykutow podkreslajg potrzebe tworzenia sytuacji dy-
daktycznych, w ktérych uczniowie doswiadcza przyjemnosci z ...
myslenia, obserwacji, poznawania $wiata z rdéznych perspektyw
i zdolnosci autorefleksji.

Liczymy na to, ze propozycje prezentowane w tym numerze
przydadza si¢ w okresie planowania pracy z uczniami w nowym ro-
ku szkolnym 2023/24, zainspirujg do poszukiwania i wdrazania cie-
kawych oraz efektywnych rozwiagzan metodycznych.

Zapraszamy do lektury.

Zyczymy udanych wakacji!

Przewodniczqca
Zespotu Redakcyjnego
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CEN-owskie pszczétki w akcji,
czyli o ksztattowaniu kompetencji dzieci poprzez zabawe

,Dawno, dawno temu... Oj, nie! To nie ta bajka!

To jednak byto nie tak dawno. Usigdzcie wygodnie, bo zapra-
szam Was do wystuchania bajki pt. ,,Szalone pszczoty”.

Niedawno, to byto w listopadzie, do Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Koszalinie, czyli Krélestwa Pszczo6t Robotnic, przyfruneta Kro-
lowa Asia Czerwinska z Przedszkola nr 16. Nalezato co$ zrobi¢ aby
przywrdéci¢ wszystkim pszczotom w powiecie koszalinskim zapat do
pracy po pandemii.

Na spotkanie przybyli rowniez wystannicy Krélestwa o nazwie
Politechnika Koszalinska: byt to Krél Tomek Parafiniuk i Ksiezniczka
Iwonka Zychowicz. Postanowiono, ze CEN Krélestwo Pszczét Robot-
nic bedzie reprezentowane przez Krélowg lwonke totysz wraz
z dwiema pszczotkami: rezolutng Majg-Renig Pietras-Pacynko i tro-
che zaspanym gtodomorkiem Guciem- Matgosig Pietruk.

Wszystkie pszczoty zgodnie stwierdzity, ze nalezy stworzy¢ pro-
jekt matematyczny i zaangazowac¢ do niego jak najwiekszg ilos¢
pszczotek z naszego powiatu. Wymyslono projekt pn. ,,Matematycz-
nie zakreceni” i rozestano wici do innych krélestw.
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Niebawem do dziatan rozpoczetych przez Przedszkole nr 16, za-
czety sie witaczaé krdlestwa z Przedszkola z Sianowa, Mscic, Bonina,
Rosnowa, Swieszyna, Ustronia Morskiego i Parnowa. Przytaczyty sie
Krélestwa Przedszkoli 20, 21, 14, 23, 11, 10 oraz Szkota Podstawowa
nr 3 z Koszalina.

W pietnastu krélestwach zaczety dzia¢ sie cuda. Pszczoty tworzy-
ty kaciki matematyczne dla malutkich pszczéteczek. Wymyslaty za-
bawy sprzyjajace mysleniu projektowemu i uczyty tworzenia gier,
a malutkie pszczotki uczyty sie liczenia, rachowania, rozgrywania
gier, stosowania ustalonych zasad.

W tym samym czasie do dziatan w terenie zostaty wytypowane
dwie pszczoty: Maja i Gucio. Obie pszczétki miaty piekne mundurki
w 26tto-czarne paseczki i gtowy petne pomystéw. Fruwaty od krdle-
stwa do krdlestwa. Pokazywaty dorostym pszczotom, jak mozna
stworzy¢ gre matematyczng, jednoczesnie bawity sie z matymi
pszczotkami.

Po niedtugim czasie do Krolestwa CEN-u zaczety naptywac relacje
z dziatan w powiecie. Okazato sig, ze wszystkie pszczoty bezbtednie
poradzity sobie z zadaniami i wzbogacity swdj warsztat pracy o ze-
stawy konkretnych ¢wiczen, gier i zabaw rozwijajgcych kompetencje
matematyczne mtodziutkich owaddéw. Organizowaty w swoich krdle-
stwach matematyczne poranki, gry terenowe, konkursy dla matych
pszczotek i ich rodzicdw. Niektdre krolestwa zachwycone projektem
juz zgtosity chec¢ udziatu w Module II, ktéry odbedzie sie w roku
szkolnym 2023/2024 pod hastem: ,Matematyka w dziataniu”.

Bajka rozpoczeta sie Ogdlnopolska Konferencja Naukowo-
Metodyczna ,Dzieciecy swiat matematyki — od teorii do praktyki”.
Podczas konferencji zostata przedstawiona realizacja | modutu pro-
gramu ,,Matematycznie zakreceni”. Modut | rozpoczat sie w lutym
i bedzie trwat do konca czerwca 2023 r. Ma na celu rozwijanie kom-
petencji kluczowych mtodszych dzieci, wspieranie dzieci uzdolnio-
nych oraz tych z trudnosciami edukacyjnymi. Autorom programu
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zalezato, aby wtgczy¢ rodzicéw w doswiadczanie matematyki przez
ich dzieci. Wszystkie dziatania w module | s3g realizowane poprzez
nauke tworzenia gier (nie tylko planszowych) oraz rozgrywania ich
w mysl ustalonych zasad. Hasto przewodnie modutu | to ,Planszowki
na topie”.

Do programu przystapito pigtnascie placowek. Doradcy meto-
dyczni: Renata Pietras-Pacynko oraz Matgorzata Pietruk zorganizo-
waty szereg spotkan warsztatowych oraz przygotowaty webinaria
dla nauczycieli dotyczace tematyki projektowej. Nastepnie prze-
prowadzity zajecia otwarte w kazdej z placowek. tgcznie udziat w za-
jeciach wzieto 1015 dzieci, a przeszkolono 76 nauczycieli.

Program, powstaty przy wspoétudziale trzech instytucji: CEN-u
w Koszalinie, Politechniki Koszalinskiej oraz Przedszkola nr 16 w Ko-
szalinie, cieszy sie ogromnym powodzeniem. Podczas konferencji
zgtosity sie do Modutu Il kolejne dwie placowki, wiec tgcznie w pro-
gramie na chwile obecng uczestniczy siedemnascie placéwek. Kolej-
ny modut Il rozpoczyna sie we wrzesniu i bedzie realizowany pod
hastem: ,Matematyka w dziataniu”.

,Cichaczem dowiedziaty$Smy sie, ze tym razem zamiast Mai i Gu-
cia odwiedzg krélestwa... . O, oj, jednak nie zdradzimy tego. Niech
to bedzie niespodzianka, ale szykuje sie moc atrakgcji!”

Zeszyt metodyczny Strona 7
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Pomysl, skonsultuj a potem dziataj!

Przekonanie, ze nauczanie to przede wszystkim przekazywanie
uczniom wiedzy i sprawdzanie stopnia jej zapamiegtania, stopniowo,
ale sukcesywnie przechodzi do lamusa.

Nauczanie dla jednych moze by¢ sztuka, dla innych rzemiostem,
a jeszcze dla innych po prostu codzienng szkolng rutyng. Prawdziwe
uczenie sie zachodzi jednak wytgcznie w gtowie kazdego ucznia. | to
gtowa ucznia jest ,miejscem pracy kazdego nauczyciela”. Warto
pamieta¢ o tym i stale pytac¢ siebie, co i w jakim celu robimy
z dzieémi, aby uczyni¢ z nich odkrywcéw Swiata i przygotowac je do
samodzielnego uczenia sie. Warto tez bardzo swiadomie rozgrani-
czac role nauczyciela i ucznia, pamietajac, gdzie konczy sie nauczy-
cielska rola, a gdzie zaczyna sie rola uczennicy czy ucznia. Na zaje-
ciach powinniSmy sprawia¢, by przy pomocy dostepnych narzedzi,
technik i metod mozliwe byto uczenie nawet skomplikowanych
umiejetnosci i trudnych tresci, dzien po dniu rozwija¢ u wszystkich
ucznidéw umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sig, a tym samym sa-
modzielnego, krytycznego myslenia.

Dzieki takim oddziatywaniom uczniowie bedg gotowi wigzac ze
sobg roine fakty, porownywaé zjawiska czy procesy, wyciggac
,esencje” z trudnego tekstu, obrazu czy filmu i rozumie¢ gtéwny
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kontekst ich przekazu. Ponadto nauczymy, jak wyszukiwac zalezno-
$ci, sprawdzaé hipotezy, analizowac¢ fakty i wysnuwaé wnioski,
uogdlniac i generalizowac¢. W edukacji elementarnej trzeba tworzy¢
okazje do tego, by uczniowie postawieni w sytuacji problemowej,
mieli mozliwosé wnikania w szczegdty zagadnienia, tworzenia zwigz-
kéw przyczyno-skutkowych i prowadzenia prostego wnioskowania.

Lubimy zajecia zaczynac od tak zwanej ,rozgrzewki mézgowej”,
zadawanie pytan pobudzajacych wyobraznie i pomystowosc¢. Przy-
ktady podawane przez dzieci, czesto bywajg przyjemnie zaskakuja-
ce. Przed wprowadzeniem dwuznaku ,dz” na pytanie, gdzie mozna
ustysze¢ dzwon lub dzwonek, padto wiele odpowiedzi, na przyktad:
z miejskiego ratusza, w rowerze, telefonie, kosciele, jako samocho-
dowy alarm, w smartwatchu, w szkole i wiele innych. Mozna tez za-
pyta¢: Co jest mate i okragte? Co mozna zapigé? Co mozna kupic¢
w kiosku? Co mozna wtozy¢ do lodowki? Co skrzypi? Co mozna zo-
baczy¢ w akwarium? Kiedy cztowiek jest mokry itd. itp.

Konczac czytanie wiersza, czytanki lub opowiadania zawsze mo-
zemy zapytaé: co mogto wydarzyc sie naprawde, a co jest tylko fikcjg
literackg. Wyobraznia dziecieca i dostarczane réznorodne bodzce
sprawiajg, ze ostatnio jeden z ucznidw zapytat: ,— Czy jak umre, to
bede miat jeszcze drugie zycie?” Zatem, w Swiecie dzieciecym rze-
czywistos¢ powinna by¢ jednoznacznie oddzielana od fantazji i fikcji,
uruchamia¢ myslenie zero-jedynkowe, myslenie komputacyjne.

Innym sposobem na rozwijanie myslenia, jest wykorzystanie cza-
su i wydarzen jako zmiennych podlegajacych modyfikacji. Gdy
omawiamy zakonczenie np. ksigzki i postawy bohateréw, zawsze
mozemy zapytac: co by sie wydarzyto, gdyby np. wybrana postac
utworu postgpita inaczej, gdyby cos stato sie wczesniej. Rozwazmy,
jak mogtyby sie potoczy¢ losy bohatera, gdyby np. nie poszedt tam.
Zatem tworzenie dalszego ciggu wydarzen lub innego zakoriczenia
opowiesci to wspaniaty sposdb na rozbudzanie kreatywnosci i my-
$lenia przyczynowo-skutkowego.

Zeszyt metodyczny 12 Strona 9
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Ciekawym pomystem mogg by¢ takze ilustracje, kostki z obraz-
kami lub namalowane kamienie. Uczen losujac ze zbioru ilustracji
obrazek lub kamien, bawi sie w gre ,, Wymysl swojq historie”. To

[ e Tiag &+ ¢wiczenie pozytywnie
; ; : wptywa nie tylko na roz-
wéj mowy, bogacenie

| stownictwa, ale rowniez
' E ksztattuje niezwykle waz-

Z| na umiejetnoé¢ stuchania
innych. Takie malunki na
kamieniach dzieci moga

wykonac samodzielnie.
Z pewnoscig sprawi to im
wielka frajde najpierw podczas ich tworzenia, a pdiniej w czasie
snucia opowiesci i kreowania np. swojej bajki.

W klasie, inspirujaca tworczg opowies¢, mogg stworzyé ucznio-
wie na tablicy tradycyjnej lub na tablecie. Jedna osoba rysuje osobe
lub przedmiot, o ktérych chciataby cos opowiedziec. Nastepna dory-
sowuje inny element i opowiada w ten sposéb, aby tgczyta sie z po-
przednia opowiescig. Kilka lub nawet kilkanascie oséb rysujac, snuje
swojg opowies¢, ktéra tak naprawde moze nie mie¢ konca. Mozna
ja kontynuowac w nastepne dni.

Krélowa matematyka rowniez podsuwa nam zadania zmuszaja-
ce do myslenia. ,Szybkie pytania” na poczatek lub zakonczenie lek-
cji typu: ile kot majg trzy auta osobowe i dwa rowery. Czesto odpo-
wiedzi mogg byc¢ rdzne i jednoczesnie poprawne — w zaleznosci od
wtasciwego uzasadnienia. Mozna bowiem policzy¢ takze kota zapa-
sowe w samochodach albo 4 kétka w rowerku dzieciecym. Ale juz na
pytanie: ile bedzie koncdw, jesli kij potamiemy na cztery czesci, od-
powiedz bedzie tylko jedna. Ciekawa, szybka grg moze by¢ zabawa
»W trzy karty”. Jedna osoba losuje trzy karty, na ktérych sg liczby
lub kropki do 10, np. na pierwszej 3, na drugiej 5 i na trzeciej 2.

Strona 10 Zeszyt metodyczny 12
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Szybko dodaje i mowi, jakg otrzymata sume. Nastepnie pokazuje
jedna karte, a pozostali muszg odgadnaé, o jakiej wartosci moga by¢
dwie pozostate karty. W zaleznosci od poziomu umiejetnosci rachu-
nkowych dzieci, wartosci kart moga by¢ wyzsze, a dziatania bardziej
skomplikowane, np. mnozenie.

Czesto takze w pracy z dzieémi stosujemy hasto: Pomysl, po-
mysl, pomysl..., a potem zréb. Hasto jest przydatne np. zanim wyj-
dziemy na szkolny plac zabaw. Wspdlnie przypominamy zasady za-
chowania, wyliczmy kolejne reguty i wykrzykujemy je. Wychodzac
do kina, muzeum czy innego miejsca uzytecznosci publicznej, zanim
zaczniemy poruszac sie po ulicach i chodnikach, chéralnie przypo-
minamy nasze hasto. Zastosowac je mozna takze na lekcji podczas
rozmowy na wybrany temat i przed wykonaniem ¢wiczenia w kar-
tach pracy lub zadania w zeszycie. Przyktadowe kréciutkie nagranie
wideo pokazuje, jak utrwalamy kolorystyke polskiej flagi - Ml.

Takie podejscie do rozwijania kompetencji dzieci jest zbiezne
z zatozeniami planu daltonskiego. Nauczyciele pracujg z klasg
w mysl zasady: ,Najpierw sprobuj sam. Jesli nie potrafisz znalez¢
rozwiqzania, zapytaj sqsiadow — kolege, kolezanke z tawki. Jesli
nadal nie mozZesz sobie poradzi¢, popros o pomoc nauczyciela”. Mo-
dyfikacja zasady moéwi: ,zapytaj trzech, pdzniej podejdZ do nauczy-
ciela”. Jak wida¢, takie podejscie do wspétdziatania ucznidéw i na-
uczyciela zmierza do usamodzielnienia dziecka, uczy go wspétpracy
w grupie, wspoélnego rozwigzywania problemoéw, dochodzenia do
wiedzy, wysnuwania wnioskow.

Chciatyby$Smy, aby tego typu ¢wiczenia weszty do codziennej
praktyki nauczycieli. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze stanowig one
alternatywe dla schematycznych, drukowanych materiatéw ¢wicze-
niowych. Wtasnie pytania otwarte i zadania problemowe otwierajg

! https://youtu.be/felkhJtENew
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umysty dzieci. Przygotowujg je do poszukiwania rozwigzan nietypo-
wych, pobudzajg wyobraznie i myslenie przyczynowo-skutkowe.

Nauczyciel powinien by¢ troskliwym i refleksyjnym ogrodnikiem,
ktory pomaga w petni rozkwitngé procesom poznawczym dzieci,
a nie formujacym je wszystkie w réwne ksztatty niczym zywoptot.
Przytoczone ¢wiczenia mogg by¢ rowniez wykorzystywane w czasie
zaje¢ w ramach pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

D. Klus-Stariska i M. Nowicka zwracajg uwage na to, ze
,(...)pierwsze lata pobytu w szkole w sposéb nieuchronny przesqdza-
jg o tym, kim staje sie dziecko i utrwalajg w nim nawyki myslenia
i rozumienia. (...) pierwsze doswiadczenia szkolne, sq Zrédtem trud-
nych pdzniej do zmiany struktur wiedzy, strategii intelektualnych,
motywdw podejmowania dziatan poznawczych i zdolnosci do reflek-
sji”’. Zwazywszy na wynikajaca z tego spostrzezenia odpowiedzial-
nos$¢ nauczycieli za rozwdj dzieci oraz pamietajac o tym, ze nauczy-
ciel dostepnymi dzi$ narzedziami ksztatci dzieci po to, by jak najle-
piej funkcjonowaty w nieznanej przysztosci, musimy od najmtod-
szych juz lat rozwijac funkcje poznawcze, w tym ... myslenie.

% % %k

% Klus-Stariska D., Nowicka M. Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP,
Warszawa, 2005, s. 7.
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Zdjecia i kamienie pochodzg z kolekcji Doroty Dankowskiej,
nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej Szkoty Podstawowej nr 5
im. Gryfitow w Stupsku

Zdjecie 1.

Zdjecie 2.
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Zdjecie 3.

Zdjecie 5.
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Zdjecie 8.
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Prezentowane kamienie wykonali uczniowie z trzeciej klasy
ze Szkoty Podstawowej nr 4 im. Zdobywcéw Kosmosu w Koszalinie

-

Zdjecie 9.

o S

Zdjecie 11.
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Aleksandra Stepien

doradczyni metodyczna jezyka polskiego
dla szkoét ponadpodstawowych
aleksandrastepien@cen.edu.pl

Myslenie krytyczne —i co dalej?

O potrzebie myslenia lateralnego

Wydaje sie, ze dzi$ juz nie wystarcza pielegnowanie tzw. mysle-
nia krytycznego. Tradycyjny system osadzania ma duzg wartos¢,
pomija jednak tak niezbedne spoteczeristwu myslenie konstruktyw-
ne, produktywne, kreatywne i stuzgce wyksztatceniu umiejetnosci
sprawnego dziatania.?

Musze przyznaé, ze uwielbiam na lekcjach stosowac¢ myslenie
krytyczne! To jedna z moich ulubionych sfer pracy polonistycznej.
Jestem przekonana, ze uczenie myslenia, czyli zadawania pytan wo-
bec zjawisk i budowania interpretacji otaczajgcego Swiata, to moje
najwazniejsze zadanie dydaktyczne. Uczniom i uczennicom wielo-
krotnie wyjasniam, ze gtéwnym motywem moich dziatan nie jest
nauczenie ich réznicy miedzy metonimig a synekdocha ani upew-
nienie sie, ze znajg rdoznice miedzy teatrem antycznym a tragedia
szekspirowska, ani tym bardziej przekonanie, ze s3 w stanie inter-
pretowaé barokowe wiersze z motywem vanitas. To, co dla mnie
najwazniejsze i co staram sie realizowad na kazdej lekc;ji, to wyposa-
zenie moich uczniéw w kompetencje rozumienia $wiata. Swiat, kto-
ry spotykamy, jest wielokrotnie niezrozumiaty, nielogiczny i bardzo

* Edward de Bono, Fiasko myslenia Zachodu, w: tenze, Myslenie réwnolegte, przet.
Kamil Dmoch, Warszawa 1998, s. 230.
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trudny do przeanalizowania czy zrozumienia. Chce, aby uczennice
i uczniowie byli oswojeni z takim stanem, by nie zrazali sie niepo-
wodzeniami w interpretacji $wiata. Marzy mi sie, aby byli ludzmi
odwaznymi i stawiali wtasne sady, moze nie zawsze trafne, ale zaw-
sze przemyslane. Chodzi o to, by ich sposéb myslenia nie byt narzu-
cony z zewnatrz, by wynikat z osobistego namystu w chwili zwatpie-
nia i niepewnosci, ktére stanowig punkt wyjscia do sformutowania
wtasnych refleksji.

Dlatego myslenie krytyczne wzbudza u mnie tak pozytywne na-
stawienie. Ideg myslenia krytycznego jest ocenianie tego, co zostato
juz przez kogos wczesniej wyrazone. Mam jednak Swiadomos¢, ze
myslenie krytyczne nie jest jedynym czynnikiem niezbednym do
rozwoju mtodziezy i skupienie sie na nim wytgcznie powoduje pew-
ne ograniczenia. W gruncie rzeczy nie jest to najtrudniejszy element
procesu myslenia. To, co stanowi prawdziwe wyzwania, to nastep-
ny etap — czyli to, co z owg krytyczng refleksjg mozemy zrobi¢. Wy-
daje sie, ze to nie wystarczy, aby uczniéw uaktywni¢ do wyrazania
krytycznych sgdéw. Jako adolescenci krytykuja niemal wszystko, co
reprezentuje swiat dorostych. Wazne wydaje sie to, co z owg kryty-
kg mtody cztowiek bedzie robit i do czego jg wykorzysta. Ten mo-
ment fascynuje mnie najbardziej i wychodzi, jak sadze, poza termin
myslenia krytycznego. Moim intelektualnym guru w tej przestrzeni
jest znany wszystkim autor metody szeSciu kapeluszy Edward de
Bono. Jego ksiazka Myslenie rownolegte® odpowiedziata na wiek-
szo$¢ moich watpliwosci, co do uczenia myslenia na lekcjach jezyka
polskiego w liceum. Edward de Bono to niepodwazalny autorytet
w dziedzinie tak zwanego myslenia twoérczego (nazywanego czesto
mysleniem réwnolegtym lub lateralnym). We wspomnianym juz tek-
Scie Fiasko myslenia Zachodu krytykuje myslenie zachodu, nazywa je
,przegranym”, gdyz nie uczy ono radzenia sobie ze zmianami. Mam

* Edward de Bono, Myslenie réwnolegte, przet. Kamil Dmoch, Warszawa 1998,
s. 230.

Strona 18 Zeszyt metodyczny 12



II-111 etap edukacyjny

poczucie, ze na lekcjach jezyka polskiego rowniez nie koncentrujemy
sie na tym, by uczennice i uczniowie radzili sobie w aktualnym $wie-
cie. Myslenie tradycyjne skoncentrowane jest na poszukiwaniu i od-
krywaniu, czyli w kontekscie interpretacji tekstu na odstanianiu tra-
dycyjnej interpretacji. Myslenie rownolegte ma za zadanie budowac
nowy projekt, co w kontekscie szkolnym oznacza tworzenie nowej
wizji odbioru tekstu. W wyniku przetadowania podstawy progra-
mowej rezygnujemy jednak z tego, co wydaje sie najbardziej fascy-
nujace w tej koncepcji, czyli szukania réznych interpretacji i budo-
wania wielosci perspektyw odbioru tekstu. Skupiamy sie, co oczywi-
ste, na analizowaniu tresci tekstu i ich historycznoliterackiego kon-
tekstu, rezygnujac na przyktad z pisania alternatywnych zakorczen
na przyktad Lalki czy Przedwiosnia. Rezygnujemy z pokusy wielogo-
dzinnych rozstrzygnie¢ na temat tego, “Czy postaci wiedzm w Mak-
becie sg projekcjg podswiadomosci Makbeta czy raczej zewnetrznie
istniejacymi bytami?”

Idea poszukiwania wielu mozliwosci odbioru tekstow, ktorg
propaguje de Bono i ktéra wydaje sie absolutnie mozliwa do zreali-
zowania na lekcjach jezyka polskiego w szkole $redniej, poddaje sie
tyranii osadu rozumianej jako szufladkowanie wiedzy w takich kate-
goriach jak: fakt, prawda, prawidtowa interpretacja.

Celem myslenia wedtug Edwarda de Bono jest wskazanie wa-
chlarza mozliwosci z jednoczesng akceptacjg sprzecznosci, a takze
zorientowanie na dziatanie, czyli wykorzystanie owej wielosci moz-
liwosci, w naszym kontekscie wielu interpretacji jednego tekstu do
zbudowania w umysle mtodego cztowieka takiego wyobrazenia
o Swiecie, w ktdrym racje mogg by¢ ze sobg sprzeczne, idee mogg
sie wykluczaé, a ludzie mogg miec rdézne poglady i jednoczesnie sie-
bie szanowac. Sg to wartosci, ktérych nasz wspdtczesny swiat po-
trzebuje wrecz desperacko.
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Jesli zachecimy ucznidow do tego, zeby na jednej lekcji kazdy
z nich budowat inng wizje odbioru tekstu, zeby mogli osadzaé, wrecz
byli zachecani do zréznicowanych sgdéw, mozemy zbudowac $wiat,
w ktédrym réznorodnosé i tolerancja bedq naturalng reakcja, a nie
wysitkiem.

Aleksandra Stepien

doradczyni metodyczna

jezyka polskiego

dla szkoét ponadpodstawowych
aleksandrastepien@cen.edu.pl

Rutyna myslenia krytycznego
widze, mysle, zastanawiam sie i notatka Cornella
na lekcji jezyka polskiego w liceum

Rutyna widze, mysle, zastanawiam sie jest jedng z najpopular-
niejszych rutyn myslenia krytycznego. Wykorzystywana jest w pracy
z najmtodszymi, bardzo dobrze sprawdza sie tez podczas zajec z lice-
alng mtodzieza. Najczesciej wykorzystuje jg w pracy z tekstem iko-
nicznym. Rutyna widze, mysle, zastanawiam sie polega na tym, ze
np. poczatkowo prosimy ucznidw o wynotowanie wszystkich ele-
mentéw, jakie widzg na obrazie (ksztatt, kolory, zastosowane tech-
niki itp). W drugim kroku prosimy uczniéw o zanotowanie tego, co
mys$lg o obrazie — to element interpretacji. Prosimy, aby uczniowie
zanotowali, jak rozumiejg obraz i co o nim sgdza. Krok trzeci i ostat-
ni — zastanawiam sie — na tym etapie prosimy uczniéw, aby skon-
struowali pytania do obrazu, wskazali skojarzenia z innymi tekstami
lub w ogdle ze Swiatem poza obrazem.
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Ideg tej rutyny jest uporzadkowanie procesu odbioru tekstu,
wyjscie od dostrzezenia i przeanalizowania faktéw, nastepnie pro-
by zrozumienia i wyrazenia opinii na jego temat, na koniec
umieszczenia obrazu lub tekstu w kontekscie kulturowym i osobi-
stych doswiadczen ucznia.

Nizej prezentuje przebieg lekcji zdalnej w klasie |, by przyblizy¢
proponowane dziatania dydaktyczne.

1. Prosze uczennice i ucznidéw, aby zapoznali sie z obrazem Do-
menico Ghirlandaio, Portret Giovanny Tornabuoni’

2. Nastepnie proponuje, by w notatce podzielili sie refleksjami na
temat tego obrazu wg schematu:

a) widze....
b) mysle....
c) zastanawiam sie....

3. Po okoto 10 minutach rozmawiamy na temat ich przemyslen,
dopytuje wybrane uczennice i wybranych uczniéw o ich prze-
myslenia.

4. Nastepnie prosze ich o przeczytanie fragmentu tekstu autor-
stwa Margaret King, Kobieta renesansu®, a kolejno o wykona-
nie notatki wg schematu notatki Cornella’ .

5. Ostatnig faza lekcji jest podsumowanie pracy, polegajgce na
swobodnej dyskusji na temat zmieniajgcego sie wizerunku ko-
biet w przesztosci i wspdtczesnie. Prosze ucznidw i uczennice
o sformutowanie pisemnego wniosku, bedgcego odwotaniem
do obu tekstéw kultury (obrazu i tekstu naukowego) oraz do
osobiste]j perspektywy wspdtczesnego mtodego cztowieka.

® np. na stronie https://g.co/arts/2UWy1ZYdJTDdoCT8 [dostep 12 czerwca 2023 r.]
6 tekst ponizej — zatgcznik nr 1
7 zatacznik nr 2
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Rutyny myslenia krytycznego to recepta na tworcze, a jedno-
cze$nie uporzadkowane zajecia. Warto o nie wzbogaci¢ swoj
warsztat tak, by stanowity one codzienno$¢, a uczniowie umieli
z nich korzysta¢ automatycznie nie tylko podczas lekcji, ale takze
w swoim zyciu w sytuacjach, ktére wymagajg krytycznego po-
dejscia. Ponizej, juz na zakonczenie prezentuje przyktadowe re-
alizacje zaplanowanych przeze mnie zadan (bez korekty).

Przyktadowa realizacja uczennicy — Alicji

Widze: Kobiete ze ztotymi wtosami, drobne drogie zdobienia, odcie-
nie brazu i ztota

Mysle: Ze obraz ma nawiazanie do religii, kobieta na obrazie jest
powazna i jest na czyms skupiona, obraz ma przedstawiac idealng
kobiete.

Zastanawiam sie: Na co patrzy kobieta? Co jest napisane na Scianie
i w jakim jezyku?

Tytut notatki Rola i miejsce kobiety w Renesansie
stowa W renesansie wystepowat podziat ko-
kluczowe: biet na role, ktdre petnity oraz ich zacho-
e podziat kobiet wania. Kobiety miaty ciezko w tych cza-
e dyskryminacja sach, poniewaz znosity duzo cierpienia
e inny Swiatopoglgd | i miaty duzo wyrzeczen.
e nietolerancja Podziat pfci zeniskiej na:
o religia e  dziewice-cdrke, byta ciezarem wzbu-
o czystos¢ dzajqcym obawe lub elementem wy-
o <mieré miany w negocjacjach majgtkowych,
e zakon stworzeniem przez wszystkich zapo-
e brak zrozumienia mnianym,

e 7one-matke, ptodng i wydajng, miata
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e okrutnosc¢ zapewnic bogactwo i honor rodziny,
e czarownice e  starg wdowe-pracownice , podwtad-
e ideatf kobiety ng lub wyrodnq matke, ktéra opusci-
e Katarzyna ze Sieny ta swoje dzieci i rodzine.

Kobiety w renesansie czesto byty zmu-
szane do wstgpienia do zakonu. Byt to
sposob kontroli nad rozpraszaniem sie ma-
jgtku rodzinnego. Klasztory czesto petnity
role zbiornika gromadzqcego nadmiar co-
rek z rodzin szlacheckich i mieszczarniskich.

W okresie renesansu dziataty rowniez
czarownice i heretyczki. Przeciwko nim
stosowano ogromny terror, co powodowa-
fo strach.

W tej epoce wzrdst tez poziom nietole-
rancji przeciw Zydom i nawréconym mu-
zutmanom.

RENESANS NIE BYt RENESANSEM KOBIET !

synteza Renesans byt bardzo ciezkim czasem dla
kobiet. Autorka tekstu poruszyta najwaz-
niejsze role kobiet w tym okresie i udowo-
dnita, ze wtedy dla pfci Zenskiej Zycie byto
okrutne. Poruszyta rowniez temat losu
czarownic i innych ludzi, ktorzy byli po-
strzegani za nieczystych i niereligijnych.
Strach wsrdd kobiet byt ogromny.

Przyktadowa realizacja uczennicy — Mai
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Widze naszyjnik na szyi kobiety, ksiege i broszke w tle obrazu

Mlysle, ze przedmioty umieszczone w tle obrazu symbolizujq cha-

rakter kobiety

Zastanawiam sie, czy ubranie kobiety wskazuje na jej pozycje

spoteczng

Tytut notatki

O KOBIETACH RENESANSU

Stowa kluczowe:

=>zakonnice

=> klasztory

-> kobiety

=>ptec zenska

=>nietolerancja

=> kosciot

=>stadium zycia

=>rola kobiety

=>ograniczenia

=>czarownice

=>dyskryminacja kobiet

=>ideat czystosci

->swieta Katarzyna
ze Sieny

Renesans nie byt czasem taska-
wym dla kobiet. Nie mogty one sa-
mod_zielnie decydowac o swoim losie,
traktowano je jak przedmioty.

W kazdym momencie zycia byty
podporzqdkowane mezczyznom, na-
rzucali im oni okreslone wzorce po-
stepowania.

W okresie renesansu dziataty
czarownice i heteryczki.

Pte¢ Zeniska zostata podzielona
na trzy stadia:

e CORKA, DZIEWICA — byta wzbu-
dzajgcym obawe ciezarem, albo
potencjalnym elementem wymia-
ny w negocjacjach majgtkowych,
albo tez wartoscig duchowq lub
osobg zapomniang.

e 7ONA, MATKA — ptodna i wydaj-
na, zapewniata bogactwo i honor
rodziny.

e STARA WDOWA — pracownica,
podwtadna lub wyrodna matka,
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ktora opuscita wtasne dzieci i ro-
dzine.

Synteza W utworze autorka poruszyta
problem roli kobiety w spoteczeri-
stwie, przedstawia spojrzenie na ko-
biety w zakonie. Ukazuje réwniez jak
w zaleZnosci od wieku kobieta byta
postrzegana jako podwtadna, Zrodto
honoru czy bogactwa.

Przyktadowa realizacja
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Tytut notatki

Kobiety renesansu

Stowa kluczowe:
*» role kobiet: dziewica,
kobieta, stara kobieta,
» klasztory
¢ zakonnice
«» ideat czystosci,
% Sw. Katarzyna z Sieny,
*» zakon
“* wyrzeczenia
¢ dyskryminacja kobiet
% heretyczki
¢ czarownice
% terror
*» nietolerancje

Rodzaje kobiet:

Dziewica (cérka): ma do wypet-
nienia jedno zadanie — urodzi¢

i wychowa¢ dziecko. Musi ona
przejs¢ przez role matki-zony, by
na koniec zostac stara wdowg.
Mogfta tez obrac innq Sciezke,

a mianowicie pojscie w Slady Ma-
ryi, czyli dofgczenie do zakonu.
Kobieta — rowniez zona i matka,
ptodna i wydajna, zapewnia ho-
nor i bogactwo rodziny.

Stara kobieta (wdowa) — wyrod-
na matka, ktora opuscita wtasne
dzieci i rodzine, pracownica, kto-
ra zarobita fortune dzieki sprze-
dajnej praktyce.

Kobiety w czasach renesanso-
wych czesto byty oddawane przez
rodziny do klasztoréw, bo ich ro-
dziny postrzegaty je jedynie jako
wydatek.

W renesansie duzq role odgrywa-
ty klasztory.

Kobiety byty postrzegane jako
Zrédfo transakcji lub wymiany.
Byty one podporzqdkowane mez-
czyznom, a zatem nie miaty moz-
liwosci zadecydowac o swoim
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losie.

Q Dla niektdérych kobiet z biedniej-
szych rodzin opcja wstgpienia do
klasztoru wydawata sie atrakcyj-
ng opcjq.

O Katarzyna z Sieny wyrzekta sie
siebie, w sposob heroiczny opie-
kowata sie ubogimi i chorymi,
pomagata ustali¢ plan krucjat
przeciwko Turkom.

O Duzym problemem byta nietole-
rancja i terror wobec czarownic
i heretyczek, ktorego ofiarami
padaty gtdwnie kobiety.
Renesans nie byf renesansem

kobiet!

Synteza Doba renesansu byta rozkwitem
kultury i nauki, jednakze kobiety nie
miaty tak duzej swobody oraz godne-
go Zycia, na jakie zastugiwaty. Wy-
kreowat sie podziat pfci pieknej na
trzy kategorie. Duzq popularnoscig
cieszyty sie zakony i klasztory, do kto-
rych kobiety trafiaty czesto wbrew
wtasnej woli. Reasumujgc, epoka re-
nesansu, nie sprzyjata kobietom m.in.
dlatego, Ze byta traktowana przed-
miotowo i bez krzty godnosci.
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Przyktadowa realizacja ucznia — Adama
Widze...kobiete,
Mysle..., ze nalezy do bogatej rodziny,
Zastanawiam sie...o czym mysli kobieta na obrazie, na co patrzy,

Tytut notatki Role kobiet w epoce renesansu

Stowa kluczowe: ® podziat kobiet na role ze wzgledu
na wiek

kobieta, dziewica, stara ko- ® Patrycjuszki i Szlachcianki wypet-

bieta, role, czarownice, niaty klasztory catej Europy

® kobiety w zakonach

Synteza Tekst opowiada o podziale kobiet na
role (dziewice, kobiete i starqg kobie-
te) podczas epoki renesansu oraz

o tym, iz w tych czasach duza czes¢
kobiet wypetniata klasztory.
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Zatgcznik nr 1
Margaret L. King

Kobieta renesansu®
(fragmenty)

Trzy postacie pfci Zenskiej-dziewica, kobieta i stara kobieta -
znane sq, poczqwszy od mitologii starozytnej. Sytuacje kobiety epoki
odrodzenia przedstawia takze trojgfowe bostwo. W kazdym stadium
zycia mezczyzny renesansu kobieta odgrywafa inng role. Zona-
-matka, ptodna i wydajna, zapewniata bogactwo i honor rodziny.
Stara wdowa byta pracownicq, podwtadng lub wyrodnq matkgq, kto-
ra opuscita wtasne dzieci i rodzine. Byta takze osoba, ktora zrobita
fortune dzieki sprzedajnej praktyce, albo jeszcze gorzej, odizolowa-
nym wrogiem spoteczeristwa, czyli czarownicq. Cérka-dziewica byta
albo wzbudzajgcym obawe ciezarem, albo potencjalnym elementem
wymiany w negocjacjach majgtkowych, albo tez stworzeniem przez
wszystkich zapomnianym lub wartoscig duchowaq. [...]

Corka-dziewica, ktéra miata wypetni¢ przypisang jej misje fizjo-
logiczng, czyli rodzenie dzieci, musiata przejs¢ przez role matki-Zzony,
by na koniec osiggngc stadium starej kobiety wdowy. Taki jest los
Ewy. Corka-dziewica, ktérej wyznaczono inng droge do przebycia,
miata tylko jednq realnqg mozliwosé, a mianowicie nasladowanie
wzoru Maryi, dziewicy takze w macierzynstwie, niezmiennej w swej
istocie, niepokalanej po catq wiecznos¢. Kobiete odrodzenia, ktdra
wigzata sie ze wspdlnotq Swietych, a nie z rodzing meza, pozbawia-
no jednoczesnie kobiecosci dojrzatej i wolnej od wtasnych ograni-
czen.[...]

® Margaret L. King, Kobieta renesansu (fragm.), w: D. Chemperek, Oblicza epok, War-
szawa 2019, s. 150-151
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Patrycjuszki i szlachcianki (sktadajgc posag mniejszy od matzen-
skiego) wypetnity klasztory catej Europy. W renesansowych Wto-
szech zakonnice stanowity duzy procent ludnosci zeniskiej. Przez caty
XV w. we Florencji, Wenecji i Mediolanie prawie 13% kobiet byfo za-
konnicami. W roku 1552 we Florencji od 15 do 16% kobiet mieszkato
w klasztorach (liczba ta nie obejmuje mieszkanek Florencji, przeby-
wajgcych w zakonach poza miastem)]...]

Bez wzgledu na to, z jakich powoddw kobiety wstepowaty do za-
konu, zwyczaj umieszczania ich we wspdlnotach religijnych byt na-
rzedziem kontroli nad rozpraszaniem sie majqtku rodzinnego. Kobie-
ty czesto przebywaty w zakonach wbrew swej woli (jak na przyktad
w klasztorach typowych dla Francji Niemiec w XVI w., ktore petnity
funkcje zbiornika gromadzqcego nadmiar cérek z rodzin szlacheckich
i mieszczanskich) pozostawione przez rodzicéw i skazane na zapo-
mnienie.

Wiele kobiet jednak bardzo chetnie wstepowato do zakonu. Ideat
czystosci, ktory w teologii katolickiej miat wartos¢ szczegdlng i byt
szeroko gtoszony z ambon, stawat sie atrakcyjny dla kobiet pozba-
wionych dostepu do wysokiej pozycji spotecznej. W sytuacji, gdy nie
mogty one zdoby¢ duzego majgtku czy wtadzy ani tez rozwijac¢ do-
chodowych zdolnosci manualnych, artystycznych lub umystowych,
czystos¢ byta celem osiggalnym jedynie dzieki prostemu wyrzeczeniu.
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Zatgcznik nr 2
Notatka Cornella

Tytut notatki Tu wpisz tytut

Stowa kluczowe:

Tu wpisz pojecia, Tu wpisz punkty notatki
hasta kluczowe

Synteza

Tu wpisz takie 3 zdania streszczajgce
tekst, Zeby ktos, kto go nie czytat,
wiedziaf, o czym mowa.
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dr Tomasz Skonieczny
doradca metodyczny historii i wos
tomasz.skonieczny@cen.edu.pl

Wykorzystanie legend i bajek

do nauczania historii w klasach 4. i 5.

Uczniowie szkoty podstawowej juz od trzeciej klasy poznajg naj-
piekniejsze polskie legendy. Jednoczednie uczg sie, ze legenda to
opowies¢, w ktorej tkwi ziarnko prawdy.

Stowo ,legenda” wywodzi sie z faciny i oznacza cos, co nalezy
przeczyta¢ (od legere — czytac). Wspétczesne definicje opisujg le-
gendy jako opowiesci o postaciach historycznych lub za takie uwa-
zanych — opowiesci o medrcach, rycerzach, wtadcach i im podob-
nych bohaterach przekazywane z pokolenia na pokolenie, czesto
w formie ustnej. Od mitéw (omawianych w klasie 5.) réznig sie tym,
ze opowiadaja nie o bogach, lecz o ludziach i osadzone sg w realiach
historycznychg. Oczywiscie na lekcjach w klasie 4. i 5. rowniez warto
nawigzaé do legend a nawet basni.

,Legenda o Lechu, Czechu i Rusie” to opowies¢ o wspdlnym po-
chodzeniu wielu dzisiejszych narodéw. Utwér muzyczny ,My Sto-
wianie” raczej ogranicza myslenie ucznidéw, ze Stowianie to Polacy
i tylko Polacy. Tymczasem ta piekna legenda zwraca uwage na
wspodlne pochodzenie narodéw, w legendzie — od trzech braci. Dzie-
ci nie tylko dowiaduja sie w przystepny sposéb, ze Stowianie to nie
tylko Polacy, ale dowiadujg sie réwniez o przyczynach podziatu
»Niestety, wraz ze wzrostem liczby ludnosci zaczeto brakowad je-
dzenia. Nim jeszcze gtéd zaczat zaglagda¢ w oczy mieszkaricom, trzej

9 https://www.mjakmama24.pl/dziecko/zabawy-z-dzieckiem/legendy-polskie-5-
najslynniejszych-legend-aa-TQuB-w3VE-LHQK.html
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bracia zaczeli zastanawiac sie, co powinni zrobi¢. Uradzili, ze trzeba
poszukaé nowych ziem. Wszyscy spakowali swéj dobytek i ruszyli
przed siebie”°. Mozemy takze zwrdci¢ uwage ucznidow na uksztat-
towanie terenu, gdzie osiedlali sie poszczegdlni bracia (ludy): stepy
poprzecinane wielkimi rzekami, gory czy wreszcie bezkresne bory.
Oczywiscie, uczniowie poznaja takze geneze polskich symboli naro-
dowych: ,Na czes¢ ptaka Lech i jego pobratymcy nadali osadzie
ksztaft orlego gniazda i nazwali jg Gnieznem, a biaty orzet stat sie
godtem rodu Lecha”™. Warto zastanowi¢ sie z uczniami, dlaczego
symbolem Lecha stat sie akurat orzet, a nie np. lew czy mysz.

Legendy o Piascie Kotodzieju czy o Smoku Wawelskim informuja
o pochodzeniu pierwszych wiadcow. Aby zosta¢ wiadcg nalezato
wykazac sie inteligencja, odpowiedzialnoscig i odwaga.

Legenda o Popielu przybliza dzieciom m.in. najdawniejsze roz-
rywki: polowania, uczty, rodzinne spotkania, jak i plage dwczesnych
czasow: myszy, ktore wielokrotnie zjadaty ludzkie zapasy zywnosci,
wywotujac plagi gtodu, a tym samy $mier¢ wielu ludzi. Nawet w pro-
stej bajce o Babie Jadze® mozemy przeczyta¢ o gtodzie: ,W wiosce
na skraju lasu [...] w skromnej chatce. Kiedy dzieci szty spa¢, mama
opowiadata im bajki. [...] Pewnego dnia w wiosce zapanowat gtdd.
[..] Mieszkaricom wioski doskwierat brak jedzenia. Dziewczynka
przypomniata sobie, ze w opowiesciach mamy Baba Jaga mieszka
przeciez w chatce z masta. [...] Przez kolejne dni mama smarowata
kromki starego chleba cieniutkg, ale przepyszng warstwg masta”.
Mamy opowie$¢ o drewnianym matym domku rodzicéw bohaterki,
o wszechobecnym gtodzie i marzeniu dziecka o zjedzenia chleba
z mastem (i juz z niczym wiecej). W innych wersjach basni dom jest
z piernika — tak czy inaczej — jadalny. Ponadto dom Baby Jagi to
,Chatka na kurzej stépce w gtebi lasu”.

1% Np. https://wychowanie.siostry.net/3-4-latki/
" Tamze
2 7a: https://www.gruntownia.pl/byla-sobie-baba-jaga/
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Basniowe wyobrazenie domku na kurzej nézce zostato by¢ moze
zainspirowane wiatrakami kozlakami. Gontowe $ciany wiatraka koz-
laka poczatkowo nie siegaty do samej ziemi (ze wzgledu na koszt
oraz ciezar) i odstaniaty widoczny z daleka koziot. Zapewne ten wi-
dok dat poczatek bajkom o ,chatce na kurzej tapce”. W opowie-
Sciach by¢ moze chodzito o zniechecenie dzieci od zblizania sie do
wiatraka, bowiem jego skrzydta byty przyczyng wielu smiertelnych
wypadkéw13.

Warto w takim razie odwotywac si¢ do naszych pigknych opo-
wiesci, tym bardziej, ze wigkszo$¢ dzieci pamigta je z klasy 3.

Zdjecie 12. Wiatrak kozlak w Drewnicy™

B https://windmillsclub.wordpress.com/2013/05/17/a-w-chatce-na-kurzej-lapce-
mieszkala/

1 https://pl.wikipedia.org/wiki/Wiatrak_koz%C5%82owy_w_Drewnicy
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Zbuduj, co myslisz, mysl, co budujesz!

Kreatywne wykorzystanie klockéw podczas lekcji stanowi jedng
z metod tzw. edukacji poprzez dziatanie, w jezyku angielskim lear-
ning by doing. Klocki LEGO zwykle uzywane w dzieciecych zabawach,
zagoscity juz w latach 90 XX wieku w wielu gabinetach terapeutycz-
nych, a nastepnie takze w miejscach, gdzie jest potrzeba aktywizacji,
pobudzania do dziatania oraz poszukiwania i odkrywania nowych
pomystow, tzn. mysli tworczych. | tak klocki z dzieciecego pokoju,
trafity do klinik, biznesowych grup projektowych oraz szkolnych ta-
wek i to nie tylko tych w swietlicy szkolnej. Ktos mdogtby zapytac, ale
dlaczego akurat klocki LEGO?

Pierwotny pomyst, aby wykorzystac klocki tej wtasnie firmy jako
narzedzie w usystematyzowany sposob w celu zwiekszenia motywa-
¢ji do uczestniczenia w zajeciach i wchodzenia w interakcje z rowie-
Snikami wprowadzit neuropsycholog dzieciecy Daniel B. LeGofflS. To
on jest pionierem terapii z wykorzystaniem klocow LEGO. Jak pisze
w swojej ksigzce, przez przypadek zauwazyt jak jego dwdch osmio-
letnich pacjentow majgcych zdiagnozowany zespdt Aspergera,
w podekscytowaniu bawi sie i rozmawia ze sobq w poczekalni jego
gabinetu. Tak sie zdarzyto, Ze chtopcy zabrali ze sobq do kliniki tego
dnia budowle z klockéw LEGO i spotkali sie, kiedy jeden wychodzit
a drugi przybyt na swojq wizyte. Tych dwoch chfopcéw mato sie sobg
interesowato i ogdlnie charakteryzowali sie niskq motywacjq do in-
terakcji spotecznych. Jednak ich wzrok spotkat sie dzieki wspdlinie

" https://twitter.com/Daniel_LeGoff (dostep 30.05.2023)
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posiadanym zestawom LEGO. Po pewnym czasie, najpierw ta dwdj-
ka, a nastepnie coraz wiecej dzieci w tej klinice, zaczeto sie spotykac
na wspolnej terapii, uktadajqc klocki, w tak zwanym , Klubie LEGO”.
Doktor LeGoff zauwazyt, ze niby niepozorne dzieciece zabawki i che¢
ich uktadania staty sie przyczynq motywacji, wspotpracy a takze
ksztattowania umiejetnosci spotecznych, takich jak m in. dzielenie
sie, zamienianie rolami, nawigzywanie kontaktu wzrokowego
i przede wszystkim wspdlne wykonywanie pracy.

Rozmyslajac o przyczynie powodzenia w zastosowaniu klocow
w terapii, warto zwrdéci¢ uwage na elementy zabawy, ktére pojawia
sie podczas pracy. Zabawa jest bez watpienia pierwszg dziatalnoscig
w zyciu kazdego cztowieka. Dziecko poprzez dziatanie w zabawie
uczy sie myslenia oraz instynktownie opanowuje proste czynnosci.
Podczas dzieciecych zabaw rozwijaja sie kompetencje poznawcze,
a takze ksztattuja sie relacje, postawy i emocje oraz wspoétdziatanie
czy odpowiedzialno$é. Poprzez zabawe dziecko rozwija sie catoscio-
wo. Dobra zabawa zaciekawia i angazuje, gdyz jej uczestnicy tworzg
co$ w dziataniu, niejako dos$wiadczajg i poszukuja nowych kreatyw-
nych rozwigzan. Dziecko poprzez zabawe tworzy takze swojg baze
wiedzy. Towarzyszace jej poszukiwanie rozwigzan staje sie proce-
sem myslenia, w szczegdlnosci myslenia dywergencyjnego, czesto
nazywanym mysleniem kreatywnym. Taki rodzaj myslenia, rozwija
wyobraznie, sktania do ciggtego poszukiwania i odkrywania coraz to
nowych rozwigzan. Dzieci budujac z klocéw LEGO, poprzez skfada-
nie, doktadanie, zmienianie koncepcji czy koloréw i ksztattow, uczg
sie planowania i przewidywania, a takze wytrwatosci w dazeniu do
osiggniecia celu. Rodzice natomiast kupujacy LEGO wierzg w to, ze
zabawa ich dzieci, dzieki sprawdzonym od lat na rynku zestawom te;j
firmy, stanie sie bardziej kreatywna i atrakcyjna oraz przyczyni sie
do nawigzywania kolejnych znajomosci i wspdlnego bawienia sie
z innymi dzieémi. To wszystko, co towarzyszy zabawie z klockami
i przy klockach, wpisuje sie idealnie w potrzeby tzw. pokolenia 3F.
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Jak pisze Pawet Tkaczyk, skrot 3F pochodzi od fun (frajda),
friends (przyjaciele) i feedback (informacja zwrotna). Przenoszac
elementy zabawy, to jest klockéw LEGO, do sali lekcyjnej wykorzy-
stujemy ciekawe narzedzie mogace uatrakcyjni¢ proces dydaktyczny
oraz utatwic proces komunikacji w grupie. tatwo dostepne i dobrze
wykonane technicznie elementy klocéw LEGO, np. serii LEGO Clas-
sic16,p0trafia sprawi¢, ze proces nauczania poprzez zabawe moze
stac sie statym elementem dydaktycznym lekcji, na ktorej klocki po-
stuzg do budowania symbolicznych konstrukcji, reprezentujgcych
mysl, zagadnienie czy aktualnie poruszany temat.

Zdjecie 13. Uczniowie ZS nr 1 w Koszalinie podczas pracy z klockami

1 https://www.lego.com/pl-pl/themes/classic (30.05.2023)
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Kolejng osobg, ktdérg zafascynowaty klocki LEGO i ich szkolny po-
tencjat, jest nauczyciel filozofii dr Jarostaw Spychafa17, autor metody
zwanej LEGO-LOGOS. Metoda ta moze przyjmowac wiele wariantéw
i w bardzo prosty sposdb mozna jg adoptowac w zaleznosci od wta-
snych potrzeb dydaktycznych, tj. zaréwno jako atrakcyjna metoda
myslenia abstrakcyjnego i twdrczego podczas lekcji, warsztatow, jak
i innych form pracy z dzie¢mi, mtodziezg a takze dorostymi. Wedtug
autora tej metody jej klasyczng wersje realizujemy w ciggu 90 mi-
nut, dzielgc zajecia na dwie czesci: pierwsza czes¢ pracy to czytanie
i obrazowanie, druga zas to analiza i dialog. W celu skorzystania z tej
metody podczas jednej lekcji, skracamy czas obydwu czesci, zacho-
wujac ich proporcje.

W pierwszej czesci musimy przygotowac tekst zrodtowy, pewien
fragment np. Ewangelii lub cytat czy mysl, z ktérg uczniowie zapo-
znajg sie w grupach zadaniowych. Dajemy okreslony czas grupom na
ciche odczytanie tekstu, a nastepnie zastanowienie sie i uzgodnie-
nie, co i jak zobrazujg za pomoca budulca plastycznego, ktorym be-
da klocki LEGO, tj. przedstawig w formie budowli. W metodzie
LEGO-LOGOS uczniowie wykonujac zadanie, nie uzywajg stéw, by
opowiedzie¢, jak zrozumieli przeczytany tekst, lecz wyrazajg mysli za
pomocyg manualnej konstrukcji. Nie ma w tej metodzie zadnych
ograniczen konstrukcyjnych narzuconych przez nauczyciela ani
wskazowek co do sposobu obrazowania. Nauczyciel nie méwi jak
i co uczniowie powinni zbudowaé, nie narzuca zadnej formy i tresci
rozwigzania. Jedyne co ogranicza ucznidow, to ilos¢ posiadanych
przez nich klockdw. Wazne jest, by klocki te byto prostymi brytami,
udostepnionymi w porownywalnej ilosci dla kazdego. Unikamy
przede wszystkich zestawéw LEGO z gotowymi figurkami, jesli jest
taka potrzeba, to uczniowie z prostych elementéw budujg postaci
lub ksztatty, ktére je reprezentuja. Przygotowujac whasny warsztat

Y https://civitas.edu.pl/pl/uczelnia/nasi-wykladowcy/spychala-jaroslaw-marek
(30.05.2023)
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pracy, warto zaopatrzy¢ sie w mate pojemniki, w ktérych wydziela-
my kazdej grupie pewnga czes¢ klockéw. Uczniowie w okreslonym
przez nauczyciela czasie np. 10-15 minut doswiadczajg kreatywnej
pracy. Z wtasnego praktyki wiem, ze warto mie¢ przygotowang réow-
niez muzyke instrumentalng, ktéra podczas wykonywania zadania
towarzyszy w tle. Muzyczny bodziec zdaje sie pobudzaé jeszcze bar-
dziej kreatywnos$¢ naszych uczniow.

Kiedy minie pierwsza twoércza czgsé zaje¢, uczniowie grupami ko-
lejno prezentujg swoje prace. Zapraszamy wszystkich do jednego
wspolnego stotu, by wszystkie projekty zebrane byty obok siebie.
Autorzy pracy starajg sie nie zabierac gtosu i nie wyrazac stowem ani
gestem swojej oceny styszanych interpretacji. Zachowujg tzw. neu-
tralnosé, a reszta grupy rozpoznaje forme pracy i probuje zrozumieé
jej tresé, czyli to, jak inni uczniowie zinterpretowali i przedstawili
przeczytany tekst. Nastepnie autorzy wyjasniajg swojg wizje, ktorg
przedstawili za pomoca konstrukcji. Dyskusja, ktdra towarzyszy pod-
czas analizowania tj. odkodowania prac, nabiera dynamiki wraz
z analizowaniem kolejnych prac, kiedy zaczynamy odkrywaé rdzne
interpretacje tego samego tekstu. W tym czasie, jak podaje autor
metody dr J. Spychata, nagle okazuje sie, ze krotki tekst, a nawet
czesto jedno zdanie, ktore wiekszosci mogtoby wydawac sie proste
i oczywiste, przestaje byc takie, a jawi sie jako wieloznaczne. Ta wie-
loznacznos$¢ przyczynia sie do uzyskania zaciekawienia czy wrecz
zdziwienia, wynikajacego z tego, ze mozna ten sam tekst rdznie zro-
zumiec¢ oraz w réznych formach przedstawic. Stosowanie tej metody
pracy pozwala uczniom z jednej strony na dowolnos$¢ myslenia oraz
wtasng indywidualng kreatywnos$¢, z drugiej rozszerza horyzonty
myslenia, gdy nalezy przedyskutowac prace innych oséb i poznad ich
sposdb zrozumienia zadanego tematu.

Wielkim atrybutem tej metody jest zastosowanie klockdéw i war-
to tutaj nadmienié, ze nie muszg to by¢ wytgcznie klocki firmy LEGO.
Nazwa LEGO-LOGOS moze co prawda sugerowac, ze chodzi wtasnie
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o takie klocki. Jednak znaczenie jest inne: LEGO-LOGOS to neolo-
gizm wyprowadzony z jezyka starogreckiego. LEGO oznacza czytac,
mysle¢ mowi¢ natomiast LOGOS oznacza w szerokim znaczeniu na-
uke. Klocki — gtéwny bohater tej metody, uczg myslenia, planowa-
nia, umiejetnosci odtwarzania, a takze tworzenia i eksperymento-
wania. To zabawka zdajaca sie najbardziej pobudzaé aktywnos¢
tworczej nauki. | tak klocki w LEGO-LOGOS pozwalajg uczniom w ta-
twy i dostepny sposdb, znany im z dziecinstwa, stworzy¢ plastyczng
figure, budowle przedstawiajgcg w ich wtasny niepowtarzalny spo-
séb zrozumienie sentencji czy dtuzszego tekstu literackiego, zada-
nego przez nauczyciela.

W tle pojawia sie rowniez dodatkowy atrybut tej metody, kto-
rym jest zabawa. Pomyst zabawy w procesie dydaktycznym jest zna-
ny od dawna i praktykowany w wielu metodach aktywizujgcych.
Oczywiscie, taka forma zabawy jest zabawg pozorowang, gdyz sta-
nowi raczej probe otworzenia w warunkach szkolnych zabawy, np.
uktadania klockow, ktorymi uczniowie albo bawig sie lub kiedys ba-
wili sie w domu. Tej zabawie domowej towarzysza lub towarzyszyty
naturalne emocje. Jak odtworzy¢, uzyska¢ podobng atmosfere
w klasie? Naturalng refleksje moze rozbudzi¢ wytacznie naturalna
zabawa, czyli spontaniczna, radosna i wesofa. Bawigc sie klockami,
wykonujac za ich pomocg swojg prace — zobrazowanie tekstu —
uczestniczymy w zabawie, ktéra nie wyklucza ze swojej natury rado-
Sci czy smiechu. Jak podaje J. Spychalski, nikt w tej zabawie nie mo-
ze by¢ wysmiany, gdyz Smiech jest czescig zabawy i kazdy bawigcy
sie jest Smieszny, wesoty i zabawny.

O ile pierwsza czes$¢ pracy LEGO-LOGOS na kazdych zajeciach
bedzie wygladac¢ podobnie, o tyle druga czes¢ analizy i dialogu nie
jest jednoznaczna. Moze ona przynosi¢ mnogos¢ zdziwienia, podzi-
wu dla sposobu zobrazowania tekstu, zachwytu nad plastyczng for-
ma pracy, ale rowniez zaskoczenie a nawet rozczarowanie. Powo-
dem takie sytuacji moze by¢ bogata mozliwos¢ interpretacji, co
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powoduje, ze uczen wykonujgc swoje zadanie, przekonany jest
o trafnosci swojego pomystu, niejednokrotnie sgdzac, ze jego spo-
séb rozumowania i wykonania pracy jest wrecz oczywisty i bezdy-
skusyjny. Uczestniczac jednak w ogladaniu prac innych uczniéw
i stuchajac ich wypowiedzi, doswiadcza owego zaskoczenia. Nieraz
bywa nawet rozczarowany, kiedy musi przyznaé, ze pomyst innej
osoby jest ciekawszy. Oczywiscie, autor metody wyjasnia, ze celem
wykorzystania jej nie jest konkurencja, lecz przyjemnos$¢ analizowa-
nia, pogtebienie wiasnego rozumienia tekstu czy poznanie nowych
pomystéw, inspiracji a takze podziw i zachwyt filozoficzny.

W drugiej czesci pracy uczniowie mogq zadawac pytanie , Dla-
czego?”. Autentyczna zabawa rodzi autentyczne zdziwienie, ktdre
inspiruje do poszukiwania odpowiedzi na pytania: Dlaczego ktos to
tak zrobit? Dlaczego ja do tej pory nie wpadfem na ten pomyst? Dla-
czego ktos inny tak to widzi? Wtedy, jak podaje autor, zaczyna sie fi-
lozoficzna przygoda — uczen od zabawy przechodzi do zdobywania,
odkrywania wiedzy i madrosci. Nauczyciel, inspirator tej zabawy, nie
wie, a nawet nie jest w sta-nie przewidzie¢, jaki bedzie korcowy
wynik pracy tg metoda. Podejmuje pewne ryzyko, gdyz nie wiado-
mo, w jakim kierunku podaza podczas projektowania uczniowie. Ry-
zyko i niewiadoma tej metody, przynosi owoce dopiero podczas gru-
powej analizy i dialogu. Nauczyciel na lekcji pozwala uczniom pdjsc
wtasng sSciezkg myslenia abstrakcyjnego i tworczego, uzywajgc do
tego prostego i dostepnego w fatwy sposdb budulca. Klocki, ktére
kazdemu kojarzag sie ze wspaniatg zabawg z dziecinstwa, powinny
uwolni¢ ucznidow od zahamowan w toku kreatywnego tworzenia.

Chyba kazdy w dziecinstwie lubit budowa¢ co$ z klockéw, a to
co$ zawsze byto ciekawe i atrakcyjne. Dlatego zachecam wszystkich
katechetow do stosowania tej metody. Pozwdlmy uczniowi cho¢ raz
zbudowac to, co mysli, a zobaczymy, ze jest on wyjatkowym kon-
struktorem rzeczywistosci.
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Zdjecie 14. Szczescie

Zdjecie 15. "Nie samym chlebem zyje cztowiek, lecz kazdym stowem” Mt 4, 4b.
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Zdjecie 16. ,Nie daj sie zwyciezy¢ ztu, ale zto dobrem zwyciezaj" Rz 12, 21.
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Geografia regionalna
realizowana metoda WebQuestu

Geografia w swym zatozeniu jest nauka scista i wyjasniajaca.
Uczy spostrzegania, wnioskowania, myslenia i Scistego rozumowa-
nia. Opisuje konkretne zjawiska, ttumaczy je, wyjasnia ich geneze
i interakcje, jakie zachodzg miedzy tymi zjawiskami, tworzy tancu-
chy przyczynowo-skutkowe. Aby nauczy¢ sie dobrze mysle¢ geogra-
ficznie, trzeba poprawnie uzywac¢ pojec¢ geograficznych oraz prze-
strzega¢ porzadku i konsekwencji w rozumowaniu. Rozumowanie
nalezy oprze¢ na zdobytych bezposrednio lub posrednio spostrzeze-
niach. Nalezy juz od poczatku nauki geografii przyzwyczaja¢ ucznia
do obserwacji, do rozwigzywania najpierw prostych, a nastepnie co-
raz bardziej ztozonych zagadnien geograficznych. Umiejetnosé geo-
graficznego myslenia to takze jeden z elementdw przygotowujgcych
ucznia do zycia, do praktycznej dziatalnosci czesto w bardzo szero-
kim zakresie. Nalezy uczy¢ myslenia, rozumienia, realizujgc przy tym
podstawe programowa. W dodatku warto robi¢ to w sposéb, ktory
jest ciekawy zaréwno dla ucznidw, jak i dla nauczycieli.

To uczniowie, o czym wcigz im méwimy, s3g odpowiedzialni za
swojg nauke, nie nauczyciel. Nauczyciel jest tylko doradcg, z ktérego
wskazowek moga skorzystac. Nauka, co oczywiste, nie polega wiec
na tym, ze uczniowie majg , otworzy¢ swoje modzgi, a nauczyciele
beda wlewad tam wiedze”, jakg uznajg za wtasciwg. To uczniowie s3
podmiotami i sita sprawcza swojej edukacji. Jesli oni sami nie
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zaczng pytac, szukaé, dowiadywac sie, to nauczyciel nie nauczy ich
niczego. Nauczyciel jest dla ucznia, jest do jego dyspozycji. To nie
znaczy, ze udzieli uczniowi gotowych odpowiedzi. Raczej naprowa-
dzi, pomoze znalez¢ odpowiednie zrédto informacji. Nauka pogla-
dowa polegajaca na kojarzeniu nowych faktéw z juz znanymi, uta-
twia opanowanie i zapamiegtanie olbrzymiej ilosci szczegétéw, takich
jak stowa lub nowe pojecia. Np. stowa "stalaktyt, stalagmit lub sta-
lagnat", nazwy tych form krasowych uczen zapamigta tatwiej, jezeli
zobaczy i sfotografuje je w trakcie wycieczki do jaskini.

Wielu nauczycieli uznaje wykorzystanie gier jako mato warto-
Sciowg metode dydaktyczng, nie pozwalajacg na osiggniecie zado-
walajgcych efektdw. A to dzieki zastosowaniu gier uczniowie pracuja
w innym Srodowisku niz zwykle, co sprawia, ze ich zaangazowanie
jest wieksze, natomiast efekty najczesciej przekraczajg efekty uzy-
skiwane przez nich w innym trybie nauki. Decydujgcg wartoscig
uzywania gier jest przede wszystkim zwiekszone zaangazowanie
uczniow, ktére trwa znacznie dtuzej niz w przypadku wyktadu. Pa-
mietajmy jednak, ze gry maja doprowadzi¢ uczniéw do zatozonego
przez nas efektu edukacyjnego. Nie oznacza to, ze powinny one by¢
pozbawione przyjemnosci. Wrecz przeciwnie, najlepiej bedzie, jezeli
uda sie potaczy¢ edukacje z zabawsa.

Kazda z metod stosowanych w nauczaniu geografii moze pobu-
dzi¢ aktywnosc¢ ucznia, trzeba je jednak tak stosowac i dobiera¢, aby
ksztattowaty one spostrzegawczos¢ i umiejetno$¢ obserwowania
zjawisk, pobudzaty wyobraznie, zmuszaty do myslenia, uczyty ucznia
poprawnego pod wzgledem logicznym wnioskowania.

Metoda pozwalajg uczniom badaé wazne, kontrowersyjne kwe-
stie i znajdowac na nie wiasne odpowiedzi jest WebQuest. Dobrze
zaprojektowany pozwala, by uczniowie pracowali niezaleznie, a na-
uczyciel wspomagat proces uczenia sie.

* %k %k
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Jak pracowaé metoda WebQuestu na lekcjach geografii?

W tej metodzie podstawowym zadaniem nauczyciela jest po-
stawienie przed uczniami problemu oraz przygotowanie dla nich pi-
semnej instrukcji dotyczacej pracy, ktdrg bedg musieli wykonaé. In-
strukcja powinna mie¢ okreslong strukture.

Pierwszym elementem instrukcji WebQuest jest wprowadzenie.
Przedstawiamy problem do rozwigzania oraz jego zatozenia. Wy-
mienione zagadnienia muszg by¢ opisane jasno (np.: Ogfoszono
konkurs pod tytutem: ,,Koszalin Miasto Przysztosci”; zwycieskie mia-
sto otrzyma fundusze na rozbudowe i bedzie organizatorem festiwa-
lu muzyki mfodziezowey).

Druga czes¢ instrukcji WebQuest stanowi zadanie. Nauczyciel
stawia przed uczniami konkretny problem i okresla sposéb, w jaki
powinni go rozwigzac (np.: Przedstawcie Koszalin dla jury przyzna-
jgcego tytut ,Miasto Przysztosci”; Przygotujcie strone internetowg,
na podstawie ktdrej sedziowie bedq mogli poznaé i oceni¢ miasto).
Zadanie powinno mie¢ adekwatny stopien trudnosci. Musi by¢ wy-
konalne dla uczniéw, a zarazem na tyle trudne, by odpowiednio
motywowac ich do pracy. Powinno takze wzbudzac zainteresowanie
i angazowac emocjonalnie. Zaleca sie rozbicie zadania na mniejsze
elementy. Mozna to osiggnac, dzielgc ucznidow na zespoty zajmujgce
sie okreslonymi aspektami zagadnienia — np.: podrdznicy zareklamu-
jg walory turystyczne miasta; ekolodzy przeanalizujg, czy Koszalin
jest przyjazny dla srodowiska naturalnego; dziennikarze zaprezentu-
jg warunki zycia w Koszalinie z punktu widzenia mieszkancow; na-
ukowcy zaprezentujg miasto jako osrodek kulturalno-naukowy; ar-
chitekci zaplanujg zmiany infrastruktury Koszalina, ktére uczynig go
bardziej funkcjonalnym.

Trzecim etapem instrukcji WebQuest jest procedura. Nauczyciel
opisuje sposéb i wskazuje, jakich konkretnych dziatarn oczekuje od
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uczestnikdow zaje¢ (np.: Opiszcie najwazniejsze osrodki naukowe
i kulturalne dziatajgce w Koszalinie; Przeanalizujcie i przedstawcie
w tabeli jakos¢ powietrza, poziom hatasu w poszczegdlnych dzielni-
cach miasta; Przeprowadzcie ankiete oraz wywiady z mieszkaricami
na temat codziennego zycia w Koszalinie i przedstawcie ich wyniki
na wykresach; Stworzcie projekt jednego z miejsc w Koszalinie, ktore
chcielibyscie zmieni¢ na bardziej funkcjonalne; Zaplanujcie wyciecz-
ke po miescie pozwalajgcq odkry¢ jego walory). W tym miejscu za-
mieszczamy rowniez reguty dotyczace pracy ucznidéw (sposobu two-
rzenia grup i podziatu zadan), terminéw realizacji poszczegdlnych
etapow projektu oraz zasady, na jakich nauczyciel bedzie udzielat im
wsparcia.

Czwarty element instrukcji WebQuest to zasoby. Umieszczamy
wykaz zrédet internetowych oraz narzedzi informatycznych, ktére
uczniowie powinni wykorzystadé, realizujgc projekt. Podajemy adresy
stron WWW, portali internetowych oraz wskazujemy programy
komputerowe, ktére pomogg uczniom wykonac zlecone prace (np.
aplikacje do edycji zdje¢, filméw, programy do tworzenia wykreséw,
obliczania wynikow ankiet). Dzieki informacjom zamieszczonym
w tej czesci instrukcji uczniowie otrzymujg od nauczyciela precyzyj-
ne wskazéwki dotyczgce wyszukiwania informacji oraz sposobdw ich
przetwarzania.

Pigty etap instrukcji WebQuest stanowi ewaluacja. Przedsta-
wiamy kryteria oceniania. Informujemy ucznidw, ktére zadania,
w jakim aspekcie i na jakim poziomie bedg podlegaty ocenie (np.
ilos¢ wykorzystanych Zrédet i narzedzi; zawarto$¢ merytoryczna,
poprawnos¢ jezykowa, estetyka pracy; terminowos¢ wykonania po-
szczegdlnych zadan). Wskazane jest zaprezentowanie tabeli punkta-
cji, wedtug ktérej bedziemy oceniaé efekty pracy ucznidow. Dzieki
temu bedg mogli na biezgco dokonywaé samooceny.

Ostatnim elementem instrukcji WebQuest jest zakorczenie. Na-
uczyciel podsumowuje prace uczniéw. Przypomina, jakie cele zreali-
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zowali; wskazuje, jakg wiedze i umiejetnosci zdobyli; zacheca do
dalszej pracy oraz wskazuje jej kierunki (np.: Poznaliscie Koszalin;
dowiedzieliscie sie, gdzie w sieci mozna znalez¢ wartosciowe tresci;
nauczyliscie sie obstugiwac specjalistyczne programy komputerowe;
jesli chcecie nadal rozwijac sie w tym kierunku, mozZecie nakrecic¢
film, opracowa¢ przewodnik turystyczny promujgcy Koszalin).

Instrukcja WebQuest musi by¢ w catosci dostepna dla uczniéw
jeszcze zanim rozpoczng prace. Poniewaz projekt realizowany jest za
pomocy Internetu i z wykorzystaniem technologii komputerowej,
zaleca sie, aby rowniez instrukcja zostata uczniom przekazana za po-
Srednictwem tych kanatéw komunikacyjnych: przestana pocztg elek-
troniczng lub zamieszczona na stronie internetowej szkoty.

Przyktady tematéw do pracy metodg WebQuestu na lekcjach
geografii:

1. Moja mata ojczyzna — prezentacja swojego regionu. Celem pro-
jektu jest stworzenie przegladowego informatora atrakcji tury-
stycznych, zabytkow i ciekawostek na temat wybranego regio-
nu. Projekt ma przyczyni¢ sie do zauwazenia zalet wtasnego
regionu oraz do uswiadomieniu jego atrakcyjnosci, a takze za-
poznania z jego historig.

2. Zabytki, ktére sg mi bliskie, bo znajdujg sie w moim powiecie.
Celem projektu jest wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji
na temat zabytkow wiekszej i mniejszej rangi znajdujgcych sie
w wybranym powiecie. Uczniowie tworzg album dotyczgcy za-
bytkow, uczac sie wartosciowania i opisywania rdznorakich
wybranych przez siebie zabytkow).

Literatura:

1. Metoda WebQuest — przyjazny mdzgowi i skuteczny sposdb
nauczania https://szkola-podstawowa.edu.pl/metoda-
webquest/ (dostep 13 czerwca 2023 r.)
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Jak uczy€ uczniow myslenia projektowego

na lekcji jezyka obcego?

Wprowadzenie

Design Thinking, czyli myslenie projektowe na lekcji jezyka obce-
go mozna wykorzysta¢ nie tylko jako propozycje metody pracy
z uczniami, ale tez jako twodrczy sposéb na wdrazanie zmian na lekgji
jezyka obcego. Za pomoca Design Thinking mozna bowiem wdrazac
nowe pomysty, tworzy¢ programy nauczania, innowacje w nhaucza-
niu jezykéw obcych, reorganizowaé przestrzen szkolng i w klasie je-
zykowej, budowac procesy i narzedzia, np. nowg strone internetowg
klasy czy szkoty w jezyku obcym.

Przyktady zastosowania myslenia projektowego na lekcji jezyka
obcego

Zastosowanie metody myslenia projektowego moze odnosic sie
do réznych obszaréw, sytuacji, ustug, w ktérych podczas korzystania
z nich co$ nam przeszkadza, nie pasuje, czy chcielibysmy zmienic.
Zastosowanie myslenia projektowego nie zawsze musi byé wyzwa-
niem. Ale upewnijmy sie, ze opracowywane wyzwanie projektowe
jest istotne dla naszych uczniéw i co do tego, ze uczniowie rozumie-
ja je w taki sam sposdb. Myslenie projektowe to nic innego jak filtr
réznych pomystéw, w ktérym uczniowie generujg jak najwiecej (mi-
nimum 50 pomystéw odpowiadajgch na ich wyzwanie projektowe).
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Nastepnie zapisujg je na kartkach samoprzylepnych. Zadbajmy o to,
by odpowiadaty one na potrzeby naszych uczniéw. Porzadkujemy je
przy pomocy filtra pomystéw, dobierajgc istotne dla nich kryteria.
Na koniec wybieramy te pomysty, ktére zastosujemy na kolejnym
etapie. Nadszedt czas, aby zamieni¢ powstate rozwigzanie w nama-
calny projekt. Ten etap to prezentacja koncepcji, wypracowanego
rozwigzania i dzielenie sie pomystem z innymi, zbieranie informacji
zwrotnych oraz odkrywanie nowych sposobéw na jego doskonale-
nie. To miejsce na opinie, poprawe efektu swojej pracy, jesli zacho-
dzi taka potrzeba.

A teraz czas na najlepsze, czyli wdrozenie wypracowanego roz-
wigzania na lekcji jezyka obcego. Nie oznacza to, ze jest to ostatecz-
ne rozwigzanie. Mozna kontynuowac jego testowanie i ulepszaé
efekty swojej pracy.

Wybratam kilka przyktadéw rozwigzan myslenia projektowego
do wykorzystania na lekcji jezyka obceg018:

1. Persona (Przewidywany czas pracy: 30-45 min.)
a. Narzedzie do pracy zespotowej — Opiszcie wspdlnie osobe
w 5-7 zdaniach na kartce A4, opierajgc sie na pytaniach
z planszy Persona. Plansze przyklejcie w widocznym miej-
scu. Nastepnie na kartkach samoprzylepnych zapisujcie
szczegotowe odpowiedzi na pytania z planszy sktadajace sie
na obraz tej osoby i umieszczajcie je w odpowiednim ob-
szarze. Na koniec narysujcie swojg Persone lub stwdrzcie
kolaz reprezentujacy jej postac, np. z wycinkéw gazet. Cze-
go potrzebujecie? Persona (wydruk A2 lub czysta kartka),

¥ Na podstawie publikacji pt. Myslenie projektowe (design thinking) z Klasg;
https://www.szkolazklasa.org.pl/materialy/desigh-thinking-edukacji/
(dostep 13 czerwca 2023 r.)
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flamastry, karteczki samoprzylepne, gazety, papier koloro-
wy, klej.

b. Rada: Nastawcie sie na stuchanie, obserwacje, pogtebienie
swojej wiedzy o wybranej osobie.

c. Uzycie ,persony” na lekcji jezyka obcego, np.: stworzenie
w jezyku niemieckim lub angielskim fikcyjnej postaci Johna.
Uczniowie tworzg jego opis oraz wizualizacje graficzna, ge-
nerujg po niemiecku lub angielsku jak najwiecej sposobdéw
na rozwigzanie problemoéw Johna.

2.  Wywiad telefoniczny (Przewidywany czas pracy: 10 min.)

a. Narzedzie do pracy indywidualnej, ktore pozwala poszerzy¢
wiedze na temat potrzeb, spostrzezen, doswiadczen ucznia.
Zebrane przez kazdego ucznia informacje umozliwiq wspdl-
ne wypracowanie rozwiqzan bardziej dopasowanych do re-
alnych potrzeb. Co nalezy zrobic¢? Znajdz w telefonie numer
do osoby, ktora przypomina wybranq osobe. Zadzworn i za-
pytaj o jej czy jego doswiadczenia, emocje zwigzane z wy-
branym obszarem w jezyku obcym. Notuj spostrzezenia, by
wykorzystac je w trakcie dalszej pracy. Omdwcie w grupie
zdobyte informacje. Czego potrzebujecie? Wydruk A4 lub
czysta kartka z opracowanymi pytaniami. Dtugopis, telefon.

b. Rada: Pamietaj, by na wstepie w sposob klarowny wyjasni¢
osobie, do ktdrej dzwonisz, cel zbierania informacji. Za-
miast telefonowac, mozesz przeprowadzi¢ wywiad, rozma-
wiajgc bezposrednio z wybrang osobaq.

3. Filtr pomystow (Przewidywany czas pracy: 10-20 min.)

a. Narzedzie do pracy zespofowej, ktére pozwala uporzqdko-
wac wygenerowane pomysty w celu wyselekcjonowania
tych, ktére ztozq sie na rozwigzanie wyzwania projektowe-
go. Co nalezy zrobi¢? Wybierzcie 2 pary kategorii, ktdre sq
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istotne z punktu widzenia specyfiki wybranego obszaru i ce-
16w czy zasobdw, jakie musicie posiadac przy realizowaniu
nowych rozwiqzan. Np.: drogo-tanio, czas: dtugo-szybko.
Zapiszcie je w jezyku obcym na wykresie na przeciwlegfych
kornicach linii. Rozmiescie kartki z Waszymi pomystami w od-
powiednich ¢wiartkach schematu. Poddajcie krotkiej anali-
zie obraz, ktory wyftonit sie po uporzqdkowaniu pomystow.
Czego potrzebujecie? Wydruk A2 lub czysta kartka, flama-
stry, karteczki samoprzylepne.

4. Sciezka doswiadczeri (Przewidywany czas pracy: 30-45 min.)

a. Narzedzie do pracy zespofowej, ktdre pozwala zrekonstru-
owac obraz aktualnej sytuacji z punktu widzenia ucznia,
poprzez  opisanie  wszystkich  punktéow  zwigzanych
z danq ofertq, obszarem czy ustugq. W pierwszej kolejnosci
zastandwcie sie, skqd czerpiemy informacje o danej ofercie,
obszarze czy ustudze. Co o niej myslimy? Jakie budzi
w nas skojarzenia? Jakie robi na nas wrazenie? Kolejny etap
pracy to opis wszystkich krokéw, np. gdy uczern wchodzi do
szkoty, do szatni. Co wtedy widzi? Jakie sq jego wraZenia,
odczucia? W ostatniej fazie wypiszcie, co uczen opowie bli-
skim czy znajomym o ofercie, obszarze czy ustudze, kiedy
juz z niej skorzysta. Co nalezy zrobi¢? Wypiszcie na kartkach
samoprzylepnych ustalone wspdlnie elementy opisu roz-
nych aspektéw aktualnej sytuacji i umiesccie je na planszy
w 3 pionowych kolumnach. Czego potrzebujecie? Wydruk
A2 lub czysta kartka, flamastry, samoprzylepne karteczki.

b. Rada: PoZgdane sq informacje jak najbardziej szczegdfowe,
zapisujcie takze cytaty i zabawne anegdoty.
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Korzysci z myslenia projektowego metoda Design Thinking

1. Wypracowywanie innowacyjnych rozwigzan dla swoich ucz-
niéw, szkoty czy spotecznosci.

2. Stymulowanie wiasnej twdrczosci.

3. Wspieranie i sprawniejsza organizacja twoérczych dziatan ucz-
nidw na wtasnych lekcjach, zajeciach pozalekcyjnych jezyka
obcego oraz w ramach projektow edukacyjnych.

4. Wypracowanie nowego stylu pracy projektowej na lekcji jezyka
obcego.

5. Zaangazowanie ucznidw w tworcze aktywnosci jezykowe.

6. Wzmocnienie zespotowych relacji poprzez praktykowanie pra-
cy grupowe;.

Pogtebienie postawy empatii i umiejetnosci z nig zwigzanych.

8. Satysfakcja z mozliwosci wypracowania i korzystania z twér-
czych rozwigzan.
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Matematyka na wuefie, w-f w matematyce
Wspomaganie rozwoju kompetencji matematycznych

Niedawno uczestniczytam w Ogdlnopolskiej Konferencji Nauko-
wo-Metodycznej pt. ,,Dzieciecy swiat matematyki, od teorii do prak-
tyki”, ktéra odbyta sie 20 maja 2023 r. dzieki wspétpracy Centrum
Edukacji Nauczycieli w Koszalinie, Politechniki Koszalinskiej oraz
Przedszkola nr 16 w Koszalinie. Wstuchujgc sie w wyktady konfe-
rencyjne, utwierdzatam sie w przekonaniu o znaczacej roli wycho-
wania fizycznego we wspomaganiu rozwoju kompetencji matema-
tycznych. Zagadnienia poruszane przez prelegentow dotyczyty row-
niez organizowania proceséw uczenia sie dziecka z wykorzystaniem
zabaw, gier i innych metod aktywnych z dostosowaniem do mozli-
wosci dziecka.

Edukacja matematyczna to nie tylko uczenie sie przez dziecko
umiejetnosci dodawania, odejmowania, mnozenia, dzielenia i obli-
czania proporcji, dokonywania obliczen w pamieci i na papierze,
a takze stosowania przelicznikéw wag i miar w celu rozwigzania wie-
lu zadan i probleméw w codziennym zyciu. Kompetencje te opierajg
sie na umiejetnosciach poznawczych, takich jak obserwacja, umie-
jetnos¢ reprezentowania danych, interpretowania ich, analizowania
i syntetyzowania, ale tez oceniania i realizowania zaplanowanych
dziatan. Uczniowie rozwigzujac problem, stosujg rézne strategie,
oceniajg, weryfikujg wyniki, analizujg itp. Matematyka juz od przed-
szkola powinna by¢ przedstawiana dzieciom jako proces, w ktdrym
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uzywanie metod i budowanie rozumienia poje¢ dokonuje sie dzieki
rozwigzywaniu probleméw. Umiejetnosci i wiedza z matematyki,
strategiczne myslenie, analizowanie i wnioskowanie przy rozwigzy-
waniu zadan przydaja sie w réznych okolicznosciach.

Wiele codziennych czynnosci i zdarzen wymaga podstawowej
wiedzy i umiejetnosci z matematyki. Mowa tutaj o sytuacjach np.
zwigzanych z liczeniem i przeliczaniem, postugiwaniem sie pie-
niedzmi, pomiarem, opisywaniem ksztattéw, miar, organizowaniem
przestrzeni, zapisywaniem i interpretowaniem danych liczbowych.

Na pierwszym etapie ksztatcenia, w klasach I-lll, cele ogdlne
ksztatcenia kompetencji matematycznych okreslono w podstawie
programowej w poznawczym obszarze rozwoju ucznia. Uczen kon-
czacy lll klase szkoty podstawowej powinien posiada¢ umiejetnosci:
rozumienia podstawowych poje¢ i dziatan matematycznych isamo-
dzielnego korzystania z nich w rdinych sytuacjach Zzyciowych,
wstepnej matematyzacji wraz z opisem czynnosci stowami, obra-
zem, symbolem, stawiania pytan, dostrzegania problemodw, zbiera-
nia informacji potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organi-
zacji dziatania, a takze rozwigzywania problemow, czytania prostych
tekstdow matematycznych, np. zadan tekstowych, tamigtéwek i za-
gadek, symboli. Dziecko korzysta z matematyki na réznych zaje-
ciach, a to pozwala tez zobaczy¢ zastosowanie matematyki.

Przygotowanie dziecka do uczenia sie matematyki na zajeciach
szkolnych rozpoczyna sie juz podczas codziennych zabaw i czynno-
Sci, ktére moze wykonywac dziecko w domu lub np. w drodze do
szkoty, na spacerze. Przyktadem moze by¢ np.: liczenie schodow,
krokow, sztachetek w ptocie, segregowanie i uktadanie sztuécow,
segregowanie skarpetek po praniu i uktadaniu w pary, czestowanie
stodkosciami np. po jednym cukierki dla kazdego. Wyszukiwanie na
spacerze np. trojkgtow, kot cz innych figur.
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Z perspektywy uczenia sie matematyki dgzymy do ksztattowania

kompetencji matematycznych poprzez:

1.

o v AW

~

10.

11.

12.

13.
14,

orientacje w przestrzeni od ksztattowania sSwiadomosci wta-
snego ciafa, Swiadomego poruszania sie w przestrzeni, wyty-
czania kierunkow w przestrzeni,

dostrzeganie regularnosci, rytmicznosci, powtarzajgcych sie
sekwenc;ji (uktadanie kolorowych klockéw, dzwiekow)
przeliczanie obiektéw, ustalanie ich ilosci,

dobieranie elementdow do pary tak, aby do siebie pasowaty,
myslenie przyczynowo-skutkowe,

rozumienie, na czym polega dodawanie, odejmowanie, roz-
dzielanie po kilka,

ustawianie po kolei, numerowanie,

rozrdznianie, nazywanie figur geometrycznych,

rozumienie, ze dtugos¢ nie zmienia sie, mimo ze zmienia sie
wyglad, ksztatt (dtugos¢ sznurka nie zmienia sie mimo, ze zwi-
niemy go w ktebek lub nawiniemy na szpulke),

rozumienie, ze ilos¢ ptynu nie zmienia sie np. po przelaniu go
z jednego do drugiego naczynia o rdéznych wielkosciach czy
ksztattach,

rozumienie sensu kodowania i dekodowania, symboli, znakéw
drogowych,

uktadanie i rozwigzywanie zadan, rozumienie sensu ,history-
jek”, wyszukiwanie danych, budowanie zadan,

gry roznego rodzaju, w tym gry planszowe,

ksztattowanie odpornosci emocjonalnej na stres, przezywanie
porazek i zwyciestw.

Pozytywne oddziatywanie ruchu jest znane powszechnie.

Stwierdzone jest, ze kazda forma aktywnosci fizycznej dziecka ma

modelujgcy wptyw na jego rozwdj psychofizyczny. Odpowiednio do-

brane i zorganizowane ¢wiczenia, zabawy i gry maja wptyw na
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ksztattowanie kompetencji ucznia. W ty artykule skupie sie na kom-
petencjach matematycznych.

Chce pokazac¢ kilka prostych, skutecznych przyktadow: éwiczen,
zabaw i gier, ktore warto wplata¢ w zajecia, aby aktywizowa¢ dzieci
i ksztattowac¢ kompetencje matematyczne. Zabawa w matematyce
to bardzo dobry sposdb na przyswajanie podstaw tej dyscypliny. Na-
lezy juz od najmtodszych lat uczy¢ dzieci myslenia, samodzielnosci,
kombinowania, poréwnywania, orientacji przestrzennej, koncentra-
cji. Mozna to robi¢ za pomocg prostych ¢wiczen, zabaw i zadan.
Towarzyszy¢ powinna temu systematycznosci i powtarzalnos¢, co
pozwala uczniom lepiej przyswoic¢ wiedze i umiejetnosci, wytworzyc
nawyki i schematy.

Orientacja przestrzenna

1. Poruszanie sie zgodnie z instrukcjg stowna, np. idZ dwa kroki
w lewo.

2. Zabawa ,Labirynt” https://youtu.be/vg_espjlas8™
a. zabawa ruchowa angazujgca wszystkich uczestnikow.

Uczniowie tworza korytarze, pomiedzy ktérymi jedna
osoba goni drugg. Na sygnat nauczyciela "jeden" lub
"dwa" uczniowie zmieniaja swoje ustawienie.

3. Zabawa ruchowa, w ktorej uczniowie ilustrujg ruchem opisy-
wane przez nauczyciela czynnosci, historyjke. Np.: Zapraszam
wszystkie dzieci nad rzeczke. Bedziemy sie opalac. Rozktadamy
na trawie kocyk. Smarujemy kolejne czesci ciata kremem — naj-
pierw twarz, potem ramiona, nogi, brzuch. Ktadziemy sie na
plecach. Lezymy z zamknietymi oczami. Przekrecamy sie na
bok, przekrecamy sie na brzuch. Wstajemy i biegamy po roz-
grzanym piasku. Turlamy sie po nim. Wstajemy i otrzepujemy

¥ dostep 12 czerwca 2023 r.
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ubranie z piasku. Wchodzimy do rzeki. Chlapiemy woda kole-
zanki, kolegdw. Brodzimy podnoszqc wysoko kolana itd.
Powitanie czesciami ciata. Uczniowie witajg sie poszczegdlnymi
czesciami ciata zgodnie z poleceniami nauczyciela, np. Podajcie
sobie prawe rece, dotknijcie sie lewymi kolanami, poklepcie sie
po lewym ramieniu.

Zabawa ruchowa z przyborem. Nauczyciel wydaje dziecku po-
lecenia np.: Stan za pitkg, stan przed pitkq, stan obok pitki,
podhnies pitke do gory, postaw pitke na podfodze, podnies pitke
z podfogi, rzu¢ pitke do mnie.

Zabawa ,,Ludzie do ludzi”. Prowadzacy pozostaje w kole. Wszy-
scy uczestnicy dotykajg prowadzacego. Po wykonaniu wskaza-
nej czynnosci wracajg uczestnicy do Srodka. Ostatnia osoba
wykonuje dodatkowe zadanie np.: $piewa, podskakuje. Pole-
cenia to np.: Przywitaj sie z 5 osobami, zréb obrdt o 360°.
Zabawa ,Ruch uliczny”. Kazdy uczerr ma mate obrecze w czte-
rech kolorach. Chorggiewki — w czterech kolorach — rozstawio-
ne po catej sali beda petni¢ role garazy samochodowych. Ze
skakanek na sali uktadamy rondo oraz odchodzace od niego
drogi. Uczniowie trzymajac obrecz w dtoni, beda poruszac sie
wg instrukcji nauczyciela np.: Wjezdzamy na rondo tylko
w prawo, skrecamy w trzeci zjazd, do garazu wjezdzamy tylko
tytem itd.”

Koncentracja uwagi

Uczniowie dobrani w pary siedzg na podfodze. Jedno z dzieci
zamyka oczy. Druga osoba rysuje mu na plecach np. domek,
storice, kwiat itp. Nastepnie pytamy je, co zostato narysowane.

* Inne przyktady w artykule: IV 2023 ORIENTACJA W PRZESTRZENI - propozycja ¢wi-
czen i zabaw utrwalajacych i ksztattujgcych w zajeciach ruchowych i lekcji wychowa-
nia fizycznego | CEN Koszalin (dostep 13 czerwca 2023 r.)
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Jesli dziecko nie potrafi odpowiedzie¢ na pytanie, czynnos¢

powtarzamy.

2. Zawigzujemy uczniowi oczy. Nastepnie prosimy, aby wysuneto
dtonie do przodu. Podajemy mu do reki przedmiot z otoczenia.
Dajemy mu chwile na poznanie tego przedmiotu. Nastepnie
pytamy, z jakiego materiatu jest zrobiony, czy jest ciepty czy
zimny, do czego moze stuzyc i czy dziecko wie, co to jest.

3. Uczniowie wykonuja proste czynnosci ruchowe. Uczen:

a. wycigga prawg reke przed siebie i rysuje kilkakrotnie
w powietrzu lezacg ésemke, czyli znak nieskoriczonosci.
Powtarza ¢wiczenie lewa reka. Splata dtonie i powtarza
¢wiczenie jeszcze raz,

b. siedzi na podtodze. Zamyka oczy. Druga osoba rysuje mu
na plecach rézne litery, cyfry, krétkie wyrazy,

c. pisze w powietrzu swoje imie jednoczesnie lewg i prawg
reka, zaczynajgc od siebie. Sprdébuje napisa¢ imie od
przodu do tytu i od tytu do przodu. Kresli w powietrzu
w ten sam sposéb np. daty historyczne, pojecia z réznych
dziedzin, figury geometryczne,

d. maszeruje w miejscu, naprzemiennie dotyka lewym tok-
ciem prawego kolana i prawym tokciem lewego kolana,

e. maszeruje w miejscu i na przemiennie dotyka prawa reka
lewej stopy i lewg reka prawej stopy,

f.  stoi na lewej nodze, prawa zgieta w kolanie, lewa prostu-
je, lewa reke wyprostowang unosi do goéry, prawg opusz-
cza wzdtuz tutowia. Podskakuje w miejscu, zmieniajac na
przemian utozenie rgk i nég,

g. zajmuje wygodng pozycje i zamka oczy. Nastepnie mé-
wimy, ze widzi duzy zegar, z duzym sekundnikiem, wyraz-
nym i posuwajgcym sie ruchem skokowym. Sekundnik
poczatkowo jest jeszcze nieruchomy, ustawiony pionowo,
gotowy do startu. Gdy prowadzgcy powie HOP! sekund-
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nik ruszy, a dziecko bedzie spokojnie $Sledzi¢ jego ruch,
sekunda po sekundzie. Instrukcja: Uwaga! HOP! Sekund-
nik posuwa sie, widzisz doktadnie, jak porusza sie swoim
skokowym ruchem. Twéj umyst widzi tylko to.

Figury geometryczne

1.

Dzieci przyniosty na dywan wszystkie przedmioty, ktére ,,majg“
kota, takie w ktérych kota mozna dostrzec. Sg wsrdd nich sa-
mochodziki, pitki okragte, doniczka, s tez kubki. Nauczyciel py-
ta dzieci, jakie przedmioty pasowatyby jeszcze tutaj. Dzieci
wymieniajg np.: kierownica samochodu ma tez ksztaft kofa,
stonice tez jest okragte itp.

Podziat ucznidw na zespoty. Zadaniem kazdego jest ustawienie
sie w jak najkrétszym czasie np. w linii, w koto, w kwadrat itd.

Myslenie problemowe

1.

Budowanie z dostepnych przyboréw np. woreczkow, gazet, pi-
tek, plastikowych butelek wiezy, zamku itp.

Nauczyciel wskazuje zadanie, np.: Za pomocq jednej nogi i jed-
nej reki prosze przemiescic sie na druga strone sali.

Uczniowie stojg na materacu, kocu. Ich zadaniem jest przeto-
zy¢ materac, koc na druga strone, ale nie wolno zadnemu
uczniowi zajsé z niego.

Przy pomocy materaca, koca cata druzyna ma za zadanie
przemiescic sie na drugi koniec sali.

Podziat uczniéw na grupy. Kazda z grup wymysla i buduje tor
przeszkdd. Zadaniem innych grup jest pokonac ten tor.

Litery. Podziat na zespoty, kazdy zespét ma za zadanie zbudo-
wac z wiasnych ciat (w réznych pozycjach wyjsciowych np.: le-
73¢, stojgc) wskazane przez prowadzgcego np. litery, wyrazy,
przedmioty. Mozna w trakcie zabawy wykorzystywaé pomoc
(np. pitki, szarfy, gazety).
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7. Wezet gordyjski. Uczestnicy stojg w kregu z wyciggnietymi ra-
mionami. Chwytajg sie za dfonie, tworzac platanine. Nalezy
rozplatac taricuch, nie odrywajac dtoni.

8. Kotko i krzyzyk. Dwie druzyny ustawione poza linig koricowa,
kazdy zawodnik ma w dtoni woreczek lub szarfe koloru, jaki
ma caty zespét. Poza linig utozone sg w kwadrat hula-hop trzy
po trzy (jak do gry kétko i krzyzyk). Zawodnicy wybiegajg kolej-
no i staraja sie utozy¢ linie w pionie lub poziomie lub po prze-
katnej, tym samym blokujgc przeciwnika. Wybiec moze dopie-
ro kolejny zawodnik, jesli poprzednik po powrocie klepnie go
w ramie. Gre mozna wykorzysta¢ w czesci wstepnej lub na po-
czatku gtédwnej czesci lekcji. Ustawiamy dziewieé talerzykow
obok siebie, tworzac pole gry. Uczniowie ustawieni w rzedach
naprzeciw siebie. Kazdy uczen trzyma koszulke (kazdy rzad ma
inny kolor znacznika). Na gwizdek pierwsze osoby z rzedu bie-
gna do talerzyka i ktadg na nim koszulke, wracaja na linie star-
tu. Nastepna osoba wykonuje to samo zadanie, startuje dopie-
ro, gdy poprzednia przekroczy linie startu. Kolejne osoby star-
tujg i “przestawiajg” koszulki na talerzykach, tak aby utworzy¢
linie, sktadajaca sie z trzech jednakowych koszulek. Zaczynamy
od przygotowania miejsca zabawy. Najpierw rysujemy badz
ustawiamy (np. z obreczy do hula-hop) tarcze do gry w kétko
i krzyzyk. Dziesie¢ metrow dalej ustawiamy linie startu — za tg
linig znajdowac sie beda wszyscy zawodnicy. Kazdy zespét do-
datkowo otrzymuje po 3 znaczki. Mogg to by¢ woreczki z ry-
zem, pomalowane kamienie itp. Na sygnat rozpoczecia gry wy-
biegajg pierwsi zawodnicy z kazdego zespotu, majg ze sobg po
jednym woreczku. Gdy dobiegng do kratki do gry, ustawiajg
w wybranym miejscu swoéj symbol i wracajg. Kolejny zawodnik
rusza po dotknieciu jego reki przez poprzednika, ustawia kolej-
ny element. Nastepnie robi to trzecia osoba. Kazda kolejna
biegnie juz bez ,pionka”. Nastepne osoby mogg przemiescic¢
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jeden symbol na polu gry i wtedy wracajg. Gra moze toczyc sie
np. do pieciu zwyciestw lub przez okreslony czas.

Myslenie matematyczne

1.

Atomy. Uczestnicy chodzg po sali bez celu w rytm muzyki. Na
dany sygnat tworzg grupy. Grupy licza tyle osob, ile okresli
prowadzacy (moze np. zaklaska¢, da¢ znak na gitarze).
Prowadzacy wykonuje rzut kostka. Zadaniem ucznidéw jest wy-
konaé obliczenie sumy wyrzuconych oczek i wykonanie takiej
ilosSci powtdrzen proponowanego ¢wiczenia, np. podskokéw
obundz, krazen ramion.

Uczniowie biegaja swobodnie po sali. Na sygnat nauczyciela
dobieraja sie w np.: pary, tréjki, czworki.

Ustaw sie. Uczniowie wykonujg polecenie, np.: Jak najszybciej
ustawcie sie od najmniejszego do najwiekszego. Jak najszybciej
ustawcie sie od najdtuzszych wtosow do najkrotszych. Jak naj-
szybciej ustawcie sie od najkrétszych do najdtuzszych nogawek
spodni.

Cyfry. Kazdy z uczestnikéw ma w dtoni kartke z wypisang licz-
ba. Na sygnat nauczyciela uczniowie musza dobrad sie tak, aby
po dodaniu liczb ich suma byta réwna liczbie wskazanej przez
nauczyciela.

Parzyste, nieparzyste. Uczniowie biegajg po sali. Kazdy z ucze-
stnikdbw ma w dfoni kartke z wypisang liczbg. Zadaniem
uczniow jest dobraé sie w pary, tak aby powstata parzysta lub
nieparzysta liczba.

Barwy. Dzieci dzielimy na kilkuosobowe grupki, rozdajemy
kazdej grupce klocki w réznych kolorach i kartki odpowiadajgce
kolorom tych klockéw. Dzieci majg za zadanie pouktadac po-
szczegdlne klocki na odpowiednio pasujgcych kolorystycznie
kartkach. Wygrywa ta grupa, ktéra zrobi to najszybcie;j.
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8. Skakane cyfry. Na asfalcie w dowolnej kolejnosci piszemy cyfry
od 1do 20. Kazdy uczestnik zabawy przeskakuje kolejno z cyfry
na cyfre w jak najkrétszym czasie.

9. Skakane cyfry — kazdy z uczestnikéw skacze tylko np. po cy-
frach parzystych, nieparzystych.

10. Podziat ucznidéw na rzedy, ktére ustawione na linii. Przed kaz-
dym z zespotow w odlegtosci ustawimy np. trzy hula-hop. Kaz-
dy z éwiczacych trzyma w reku woreczek. Zadaniem ¢wiczacych
jest dobiec do kot i potozy¢ woreczek w okreslonym kolorze
kota, zgodnym z kolorem woreczka.

11. Uczniowie podzieleni na rzedy stojg na linii startu. Na matera-
cu lezg np. réznokolorowe woreczki, piteczki lub zwykte kartki.
Przed kazdym z zespotéw utozone sg np. szarfy, obrecze, kota
hula-hop. Kazdy z uczniéw, dobiegajgc do materaca, chwyta
przedmiot i w drodze powrotnej uktada go w okreslonym kolo-
rem kole.

Bibliografia:

1. Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., (2005): Wspomaganie
dzieci w rozwoju zdolnosci do skupiania uwagi i zapamie-
tywania, WSiP, Warszawa.

2. Rozporzadzenie MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnosciag
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do
pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealne;j.

Zeszyt metodyczny 12 Strona 63



11-111 etap edukacyjny

3. Rozwijanie kompetencji matematycznych
http://www.poradniarawicz.pl/rozwijanie-kompetencji-
matematycznych/

4. Sikorska, lwona,(2010). Trening koncentracji. Jak rozwijac
uwage i pamiec dziecka, Wydawnictwo Edukacyjne, Lublin.

5. Skura Matgorzat, Lisicki Michat, (2015.) Matematyka od
przedszkola Metody i zasady wprowadzania poje¢ matema-
tycznych. Przygotowanie do rozumienia liczb i postugiwania
sie nimi. Warszawa 2015, ORE.

6. Trening uwaznosci dla dzieci 2-10 lat
https://cudownedziecko.pl/baza-wiedzy/trening-
uwaznosci-dla-dzieci-2-10-lat/
https://youtu.be/vg_espjlaSs.

8. Materialy metodyczne: IV 2023 Orientacja w przestrzeni —
propozycja ¢wiczen i zabaw utrwalajgcych i ksztattujgcych
w zajeciach ruchowych i lekcji wychowania fizycznego,

CEN Koszalin.
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Wydawnictwa zwarte:

1. Byto, jest, bedzie : ¢wiczenia rozwijajgce myslenie przyczyno-
wo-skutkowe / Magdalena Hinz ; [il. Maria Pelc]. - Gdansk :
"Harmonia", 2021. - 63 s.

2. Cwiczenia z kodowania : prawie 30 zabaw ¢wiczacych spo-
strzegawczo$¢ i rozwijajgcych logiczne myslenie / [aut. Alicja
i Dawid Mazurowie]. - Bielsko-Biata : "Dragon", cop. 2021.
-32s.

3. Design thinking : inspiracje dla dydaktyki / Zofia Okraj. - Wwa :
"Difin", 2020. - 249 s.

4. Design thinking dla edukatoréw / [aut.] Piotr Grocholifski
[et al.]. - £t6dz : Wydaw. Uniwersytetu tédzkiego, 2021. - 214 s.
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12.

13.
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Bibliografia

Kreatywnos¢ w systemie edukacji / red. nauk. Jan Fazlagié. -
Wwa : Fund. Rozwoju Systemu Edukacji, 2020. - 252, [1] s.
Kreatywnosc w szkole — jak rozwija¢ twdrcze myslenie
uczniéw? / Barbara Wolny. // W: Specjalne potrzeby edukacyj-
ne ucznia w praktyce zycia szkolnego / red. Barbara Wolny,
Matgorzata Lis. — t4dz : Wydaw. Akad. Humanistyczno-
-Ekonomicznej, 2018. - S. 199-211

tatwe kodowanie : ponad 20 zabaw ¢wiczgcych spostrzegaw-
czo$¢ i rozwijajacych logiczne myslenie / [aut. Alicja i Dawid
Mazurowie]. - Bielsko-Biata : "Dragon", cop. 2021. - 24 s.,

[2] k. tabl.

Matematyczny trening dla uczniéw : zadania i ¢wiczenia rozwi-
jajace oraz doskonalgce myslenie matematyczne / lwona
Wasik. - Gdanisk : "Harmonia", 2019. - 91, [1] s.

Madros¢, inteligencja i tworczos¢ w nauczaniu : jak zapewnic
uczniom sukces / Robert J. Sternberg, Linda Jarvin,

Elena L. Grigorenko ; [tf. Anna tagodzka]. - £6dzZ : Wydaw. Uni-
wersytetu tédzkiego, 2018. - 215, [1] s.

Metoda i wyobraznia : podrecznik dla nauczyciela. Cz. 3, Lekcje
tworczosci w klasie 3 / Elzbieta Ptéciennik [et al.]. - Wwa :
"Difin", 2020. - 151 s.

Myslenie w edukacji / Matthew Lipman ; tt. Anna tagodzka -
£édz : Wydaw. Uniwersytetu todzkiego, 2021. - 365 s.
Myslenie krytyczne jako cel ksztatcenia na przyktadzie syste-
méw edukacyjnych USA i Kanady / Ewa Wasilewska-Kamirska.
- Wyd. 1, dodr. 1. - Wwa : Wydaw. Uniwersytetu Warszawskie-
go, 2018. - 240 s.

Myslenie krytyczne w edukacji : metodyka ksztatcenia

w szkole podstawowej / Iwona Czaja-Chudyba. - £6dzZ : Wydaw.
Uniwersytetu tédzkiego, 2020. - 218 s.

Myslenie krytyczne w klasach mtodszych / pod red. Katarzyny
Pluty. - Kielce : Wydaw. Pedag. ZNP, cop. 2021. - 146 s.
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15. Myslenie pytajne : teoria i ksztatcenie / Krzysztof J. Szmidt, Elz-
bieta Ptéciennik. - todz : Wydaw. Uniwersytetu tédzkiego,
2020. - 289 s.

16. Myslenie wizualne 2.0 : skuteczna komunikacja / Karolina
Jozwik. - Wyd. w oprawie zintegr. - Wwa : "MT Biznes", 2019. -
173, [2] s.

17. Notatki wizualne : jak je tworzy¢ i wykorzystywac na co dzien /
Natalia Mikotajek -Jadzka Rysuje. - Wwa : "MT Biznes", 2020. -
313, [7]s.

18. Sketchnoting : kompletnie inny sposéb notowania / Agnieszka
Jachymek. - Krakéw : "Znak", 2022. - 221, [3] s.

19. Skuteczne zdziwienie : wyzwalajgca myslenie nauka czytania /
Monika Wisniewska-Kin. - £todz : Wydaw. Uniwersytetu £édz-
kiego, 2020. - 141, [1] s.

Myslenie twdrcze, nauka czytania i pisania - scenariusze zajec
dla dzieci przedszkolnych.

20. Techniczne potyczki, czyli O wspieraniu aktywnosci tworczej
dzieci w wieku wczesnoszkolnym / Tatiana Grabowska. //

W: Edukacja dziecka szansg na budowe kapitatu spotecznego /
red. nauk. Marzena Adamowicz, Lidia Kataryriczuk-Mania,
Mirostawa Nyczaj-Drag. — Torun : Adam Marszatek, 2021.
-S.182-192

21. Wspieranie rozwoju kreatywnosci wérdd uczniéw / Jan Fazla-
gi¢. // W: Kompetencje przysztosci : obszary : porozmawiajmy
o kompetencjach, wyzwania wspétczesnej edukacji, kompe-
tencje cyfrowe, kompetencje spoteczne nauczycieli / red. nauk.
Stefan M. Kwiatkowski. — Wwa : Fund. Rozwoju Systemu Edu-
kacji, 2020. - S. 248-268

22. Zabawy z kodowaniem : ponad 20 zabaw ¢wiczgcych spostrze-
gawczosc i rozwijajacych logiczne myslenie / [autorzy
Alicja i Dawid Mazurowie]. - Bielsko-Biata : "Dragon", cop.
2021.-24s., [2] k. tabl.
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Zadania z kodowania : prawie 30 zabaw ¢wiczgcych spostrze-
gawczo$¢ i rozwijajacych logiczne myslenie / [aut. Alicja i Da-
wid Mazurowiel]. - Bielsko-Biata : "Dragon", cop. 2021. - 32 s.
Zajecia tworcze w szkole / Grzegorz Noras. - [Wwa] : Rozpisa-
ni.pl : Grzegorz Noras, cop. 2020. - 310 s.

Zajecia tworcze w szkole. Cz. 2 / Grzegorz Noras. - [Wwa] :
Rozpisani.pl : Grzegorz Noras, cop. 2021. - 355, [1] s.

Zajecia tworcze w szkole. Cz. 3 / Grzegorz Noras. - [Wwa] :
Rozpisani.pl : Grzegorz Noras, cop. 2021. - 340 s.

Artykuty z czasopism:

1.

Dlaczego trzeba rozwija¢ w uczniach krytyczne myslenie o me-
diach spotecznosciowych i jak to robic? : propozycje lekcji wy-
chowawczych i ¢wiczen / Klaudia Waryszak-Lubas$. // Biologia
w Szkole. — 2022, nr 2, s. 24-27

Jak otwieraé umyst ucznia? / Adriana Kloskowska. // Zycie
Szkoty.-2022,nr7,s. 22-26

Jak pobudzaé mdzg do twdrczego dziatania? : tajniki treningu
kreatywnosci / Adriana Kloskowska. // Polonistyka. - 2021,
nr2,s.28-31

Jak pobudzaé uczniéw do bycia kreatywnymi, czyli o jednej

z najradosniejszych form psychoedukacji / Adriana Kloskow-
ska. // Polonistyka.— 2022, nr 5, s. 23-27

Jak pytania tworzg dobrg lekcje / Katarzyna Olejnik. // Dyrektor
Szkoty. - 2019, nr 5, s. 72-75

Jak rozwijaé kreatywno$¢ u uczniéw? / Dorota Zajac. // Zycie
Szkoty. - 2022, nr 6, s. 6-11

Jak rozwija¢ kreatywnos¢ ucznidow, wykorzystujac nowoczesne
technologie w edukac;ji? / Aleksandra Kubala-Kulpiriska. // Gfos
Pedagogiczny. - 2021, nr 125, s. 35-37

Jak rozwijaé kreatywno$¢ uczniow? / Aleksandra Wzorek. //
Gtos Pedagogiczny. - 2022, nr 136, s. 46-48
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9. Jakrozwija¢ w uczniach myslenie krytyczne i analityczne : przy-
ktady angazujgcych zadan do realizacji z klasa / Tomasz Tokarz.
// Gtos Pedagogiczny. - 2022, nr 134, s. 48-52

10. Jak wspiera¢ kreatywnos¢ dzieci? / Joanna Jarmuzek. // Wcze-
sna Edukacja. - 2020, nr 3, s. 26-28

11. K43@T7wnos¢ / Hanna M. Gérna. // Blizej Przedszkola. - 2021,
nr2,s.25-27
Znaczenie stwarzania dzieciom mozliwosci kreatywnych, nowa-
torskich rozwigzan.

12. Kreatywny nauczyciel - kreatywny uczen : jak rozwija¢ wtasng
tworczosc? / Agnieszka Wentrych. // Blizej Przedszkola. - 2021,
nr2,s.28-31

13. Krytyczne myslenie pozwala lepiej zrozumied $wiat / Katarzyna
Zajgczkowska. // Biblioteka w Szkole. - 2022, nr 7/8, dod.
"Kompetentny nauczyciel" nr 2, s. 21-23

14. Metoda szesciu kapeluszy / Justyna Kapuscirska-Kozakiewicz.
// Gtos Pedagogiczny. - 2021, nr 125, s. 47-51
Opisano przyktady wykorzystania metody szesciu kapeluszy
Edwarda de Bono w rozwijaniu twérczego myslenia i kreatyw-
nosci uczniow.

15. Metody i techniki wykorzystywane do rozwijania twérczego
potencjatu uczniéw / Aleksandra Kubala-Kulpiniska. // Poloni-
styka. - 2021, nr 5, s. 26-28

16. Moc myslenia wizualnego / Matgorzata Nowak. // Dyrektor
Szkoty. - 2019, nr 7, s. 24-27

17. Myslenie krytyczne w 4 Cs - strategia nauczania od Google /
Maciej Danieluk. // Biblioteka w Szkole. - 2022, nr 7/8, dod.
"Kompetentny nauczyciel" nr 2, s. 15-17

18. Myslenie wizualne / Joanna Krzeminska. // Sygnat. - 2018, nr 1,
s. 14-17
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Myslenie wizualne w praktyce — jak krok po kroku uczy¢ two-
rzenia notatek wizualnych? / Joanna Krzeminska. // Polonisty-
ka.—2022,nr5,s.12-14

Narysuj swoje mysli - ¢wiczenia w mysleniu wizualnym / Alek-
sandra Kubala-Kulpinska. // Polonistyka. - 2019, nr 3, s. 43-47
Niezbednik kreatywnego nauczyciela : dziatania, narzedzia

i metody rozwijajgce wyobraznie uczniéw / Marta Florkiewicz-
Borkowska. // Biologia w Szkole. - 2022, nr 1, s. 24-29
Niezbednik kreatywnego nauczyciela : pomysty, narzedzia

i metody rozwijajgce wyobraznie uczniéw / Marta Florkiewicz-
Borkowska. // Zycie Szkoty. - 2021, nr 10, s. 18-23

Rola wyobrazni w uczeniu : jak uczy¢, zeby nauczy¢? / Dorota
Zajac. // Zycie Szkoty. - 2023, nr 2/3, s. 34-37

Scenariusz jezyka polskiego dotyczacej funkcji jezykowych

z wykorzystaniem elementéw myslenia wizualnego / Joanna
Krzeminska. // Polonistyka. - 2022, nr 5, s. 30-32

Scenariusz zaje¢ dla ucznidw szkét ponadpodstawowych.
Scenariusz lekcji ksztatcgcej umiejetnosé myslenia lateralnego
/ Adriana Kloskowska. // Polonistyka. — 2022, nr 1,s. 31-34
Scenariusz zajec dla uczniéw szkét ponadpodstawowych.
Sketchnoting. // Polonistyka. — 2023, nr 1, s. 20-26

Sztuka zadawania pytan... przez ucznia / Agnieszka Arkusinska.
// Matematyka. - 2021, nr 6, s. 37-40

Trening kreatywnosci / Matgorzata Taraszkiewicz. // Sygnat.
-2018, nr 6, s.39-41

Trening tworczosci, czyli gimnastyka dla szarych komérek :
cykl warsztatow pobudzajgcych kreatywne myslenie u dzieci

i dorostych / Kamila Jakubczyk. // Biblioteka w Szkole. - 2018,
nrl,s.11-15

Uczenie pisania przez myslenie : skuteczne sposoby na przygo-
towanie uczniéw do konstruowania logicznych wypowiedzi
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pisemnych / Joanna Krzeminska. // Polonistyka. — 2022, nr 1,
s.21-24

31. Uczymy mysleé krytycznie i logicznie : pytania o pytania /
Magdalena Brewczyriska. // Biblioteka w Szkole. - 2020, nr 4/6,
dod. "Biblioteka - Centrum Informacji", nr 2, s. 36-38
Wykorzystanie narzedzi dostepnych na platformie Learning
Apps i gry Story Cubes w ksztattowaniu myslenia krytycznego.

32. W poszukiwaniu kreatywnosci : scenariusz zajeé $wietlicowych
/ Marta Barszczowska. // Swietlica w Szkole. - 2021, nr 3,
s.28-29

33. Wybrane narzedzia rozwijajgce umiejetnos¢ wnioskowania na
lekcjach matematyki w szkole podstawowej / Mariola Koszto-
towicz. // Matematyka. - 2021, nr 3, s. 29-33

Artykuty z czasopism w wersji elektronicznej:

1. Co sie dzieje na tym obrazie? - myslenie wizualne w edukacji /
Anna Chabinska-Wegrecka. // Hejnat Oswiatowy [online] 2020,
nr 12 [dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie: Hejnat
Oswiatowy - Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
(mcdn.edu.pl)

W artykule oméwiono metode Visual Thinking Strategies (VTS).
Metoda ktadzie nacisk na proces poznawczy, rozwija umiejet-
nosc¢ krytycznego i kreatywnego myslenia.

2. Czy lekcje jezyka polskiego uczg myslenia? / Anna Tabisz. //
Polonistyka : innowacje [online] 2020, nr 11 [dostep 18 maja
2023]. Dostepny w Internecie:
https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/article/view/23126/2
1764
Pytania w procesie nauczania.

3. Dlaczego sztuka pytania jest sztukg myslenia? / Lidia Pasich. //
Meritum [online] 2018, nr 3 [dostep 18 maja 2023].
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Dostepny w Internecie:
http://archiwum.meritum.edu.pl/numery/numer?id=55

4. Drama w szkolnej klasie : o rozwijaniu kreatywnosci, wspétpra-
cy i krytycznego myslenia uczniow w okresie dorastania / Anna
M. Mréz, Kinga Sobieszczanska. // Ruch Pedagogiczny [online]
2018, nr 2 [dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
wsp.edu.pl/wp-content/uploads/2020/06/RP-2018-2.pdf

5. Dziecko odkrywca twdrczych problemoéw i pytan / Krzysztof J.
Szmidt. // Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce [online]
Vol. 17, nr 3 (2022) [dostep 18 maja 2023].

Dostepny w Internecie:
https://czasopisma.ignatianum.edu.pl/eetp/article/view/2228
/2161

6. Kreatywnosc ucznidw jako wazny czynnik sukcesu edukacyjne-
go dzieci i mtodziezy szkolnej / Tomasz taczek. // Hejnat
Oswiatowy [online] 2019, nr 1 [dostep 18 maja 2023].
Dostepny w Internecie: https://mcdn.edu.pl/informacja-
pedagogiczna/hejnal-oswiatowy/

7. Ksztattowanie wyobrazni twérczej dzieci przez bajki w formie
filmowej i tekstowej / Angelika Pedzich, Joanna tukasiewicz-
Wieleba. // Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze [online]
2020, nr 4 [dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
https://problemyopiekunczo-
wychowaw.pl/resources/html/article/details?id=203183

8. Kwadrat pytan : dociekania na lekcji jezyka angielskiego /
Emilia Jurewicz. // Jezyki Obce w Szkole [online] 2023, nr 1
[dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
https://jows.pl/artykuly/kwadrant-pytan-dociekania-
filozoficzne-na-lekcji-jezyka-angielskiego

9. Krytyczne myslenie (nie)dostepne uczniom edukacji wcze-
snoszkolnej? / Barbara Nawolska, Natalia Rutka-Gliksman. //
Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze [online] 2019, nr 5
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[dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
https://problemyopiekunczo-
wychowaw.pl/resources/html/article/details?id=190852

10. Przejazdzka mysli - jak rozwija¢ wyobraznie tworczg dzieci /
Woijciech Papaj. // Hejnat Oswiatowy [online] 2019, nr 1
[dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
https://mcdn.edu.pl/informacja-pedagogiczna/hejnal-
oswiatowy/

11. Pytania kluczowe / Danuta Sterna. // Hejnat Oswiatowy [onli-
ne] 2020, nr 1 [dostep 18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
http://mcdn.edu.pl/informacja-pedagogiczna/hejnal-
oswiatowy/

Lee Watanabe-Crockett 100 pytan kluczowych do réznych
tematow.

12. Rozwijanie kreatywnosci ucznia w procesie ksztattowania
umiejetnosci jezykowych : innowacja pedagogiczna z elemen-
tami neurodydaktyki w edukacji wczesnoszkolnej / Barbara
Grobelna. // Jezyki Obce w Szkole [online] 2023, nr 1 [dostep
18 maja 2023]. Dostepny w Internecie:
https://jows.pl/artykuly/rozwijanie-kreatywnosci-ucznia-w-
procesie-ksztaltowania-umiejetnosci-jezykowych-innowacja-
pedagogic

13. Wizualizacja lektury w dobie kryzysu czytelnictwa jako amal-
gamat wyobrazni tworczej / Elzbieta Kotarba. // Polonistyka :
innowacje [online] 2022, nr 16 [dostep 18 maja 2023]. Dostep-
ny w Internecie:
https://pressto.amu.edu.pl/index.php/pi/article/view/37229/3
1903
Gtosne czytanie ,,Opowiadan” Brunona Schulza na lekcji jezyka
polskiego oraz ich wizualizacja.
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